INSTITUTUL DE ŞTIINŢE ALE EDUCAŢIEI Cu titlu de manuscris C.Z.U.: 37.0 (043.2) MARIN MARIANA PRINCIPII DE DEZVOLTARE A ATITUDINII ELEVULUI FAŢĂ DE OPERA LITERARĂ Specialitatea 13.00.01 – Pedagogie generală TEZĂ DE DOCTOR ÎN PEDAGOGIE Conducător ştiinţific: Constantin ŞCHIOPU, dr. ped., conf. univ. ____________________________________ © Mariana Marin _______________________ Chişinău • 2008 2 CUPRINS PRELIMINARII..................................................................................................................... 4 I. REPERE PSIHOPEDAGOGICE ÎN DEZVOLTAREA ATITUDINII ELEVILOR FAŢĂ DE OPERA LITERARĂ ............................................ 10 1.1. Atitudinea – factor orientativ-reglatoriu şi stimulativ al comportamentului uman 1.1.1. Polisemantismul conceptului de atitudine................................................................ 10 1.1.2. Formarea şi structura atitudinilor............................................................................. 15 1.1.3. Raportul dintre obiect şi subiect............................................................................... 18 1.2. Atitudinea şi alte formaţiuni psihosociale şi estetice........................................................ 20 1.3. Dezvoltarea atitudinii în contextul ELA: repere literar-estetice 1.3.1. Opera literară – generatoare de atitudini.................................................................. 25 1.3.2. Tipuri de atitudini stabilite de raportul: receptor-operă literară.............................. 28 1.3.3. Textul ca pretext al cunoaşterii de sine.................................................................... 32 1.3.4. Criterii de referinţă, indicatori şi descriptori de performanţă................................... 36 Concluzii.................................................................................................................................. 40 II. PARTICULARITĂŢI ALE DEZVOLTĂRII ATITUDINII ELEVILOR FAŢĂ DE OPERA LITERARĂ 2.1. Tendinţe de dezvoltare a atitudinii elevilor în procesul predării/studierii textelor literare (experimentul de constatare)........................................................................... 42 2.1.1.Pertinenţa curriculumului în raport cu obiectivele atitudinale ale educaţiei literar-artistice................................................................................................................... 44 2.1.2. Evidenţierea raportului între manualele şcolare şi Curriculum, stabilit prin dominanta atitudinală............................................................................................... 50 2.1.3. Rezultatele experimentului de constatare, reflectate în proba aplicată elevilor din clasa a IV-a................................................................................................... 52 2.1.4. Rezultatele experimentului de constatare, reflectate în proba aplicată elevilor din clasa a IX-a................................................... ............................................. 55 2.1.5. Rezultatele experimentului de constatare, reflectate în eseul structurat aplicat elevilor clasei a XII-a ......................................................................................................... 57 2.2. Modelul teoretic de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară........................ 67 Concluzii.................................................................................................................................. 74 3 III. PRINCIPII DE SELECTARE A ACTIVITĂŢILOR, A STRATEGIILOR DIDACTICE ŞI A FORMELOR DE ORGANIZARE ÎN CONTEXTUL DEZVOLTĂRII ATITUDINII ELEVILOR FAŢĂ DE OPERA LITERARĂ 3.1.Principiul de stimulare a interesului pentru lectură al elevilor. Abordări experienţiale (experimentul de formare)................................................................................................. 3.2. 75 Principiul actualizării experienţei de viaţă şi a celei estetice a elevului........................... 3.3. 92 Principiul creativităţii....................................................................................................... 3.4. 111 Efectele abordării experienţiale asupra dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară. (Experimentul de control)............................................................................. 126 Concluzii.................................................................................................................................. 143 SINTEZA REZULTATELOR.................................................................................................. 145 CONCLUZII GENERALE ŞI RECOMANDĂRI................................................................... 146 ADNOTARE (română, engleză, rusă)..................................................................................... 148 TERMENII CHEIE (română, engleză, rusă)........................................................................... 152 BIBLIOGRAFIE...................................................................................................................... 153 LISTA ABREVIERILOR......................................................................................................... 162 ANEXE..................................................................................................................................... 163 4 PRELIMINARII Actualitatea temei. Societatea modernă, dominată de transformări permanente şi profunde, reclamă imperios idei, activităţi şi acţiuni mereu noi. În avangarda acestor transformări stă şcoala, elevul, profesorul. Esenţial, în acest context, este ca elevii să înveţe a învăţa eficient astfel încît, ulterior, să se poată integra cît mai lejer în societate. O posibilitate de formare a abilităţilor de socializare prin comunicare o constituie cursul interdisciplinar şcolar Limba şi literatura română, care are drept obiectiv de bază „formarea elevului cititor ca subiect receptor, amplificator, valorizant şi comunicant al fenomenelor, operelor şi creaţiilor literare; posesor valorizant al instrumentarului literar/estetic/lectoral şi subiect al propriilor performanţe umaniste, culturale, literare şi artistice” (Vl. Pâslaru) Cercetările în domeniu demonstrează că rezolvarea unei probleme complexe solicită de la factorul uman fluiditate (asociativitate) a gîndirii, flexibilitate (capacitatea de a se adapta la situaţii noi, de a găsi soluţii neuzuale), sensibilitate, capacitate analitico-sintetică (aptitudinea de a abstractiza, de a sintetiza), organizare coerentă (capacitatea de a organiza un proiect, de a exprima o idee), atitudinea de a redefini, de a transforma, de a schimba funcţia unui obiect, pentru a-l face util. Această idee este stipulată şi în Curriculumul de limba şi literatura română (CLLR), care propune drept obiectiv-cadru al predării/studierii acestei discipline „formarea unei personalităţi capabile să realizeze lectura interpretativă a textelor literare de diferite genuri şi specii, delimitînd valoarea de non-valoare şi de falsa valoare, de a interpreta fenomenele literare în concordanţă cu datele respective ale filosofiei, istoriei, sociologiei, psihologiei, eticii, esteticii, precum şi prin prisma universului axiologic al elevului cititor” (2006) Una dintre premisele care au determinat alegerea temei de cercetare ţine de faptul că educaţia literar-artistică, desfăşurată în condiţiile actualei reforme a învăţămîntului, nu este înţeleasă în profunzime de către cadrele didactice şi de aceea ele utilizează strategiile noi în mod haotic, nesistematizat şi de cele mai multe ori nejustificat. Dacă la începutul reformei învăţămîntului afirmam că studiul literaturii române în şcoală încă mai rămîne tributar vechii concepţii în contextul şablonului, astăzi constatăm că mulţimea de metode şi de procedee noi nu a dat succesul aşteptat, deoarece tehnologia aleasă de către pedagog a fost preluată ca stereotip în sine. Or, utilizarea frecventă a unuia şi aceluiaşi procedeu, fără adaptare sau ajustare creativă, nu va produce efectul scontat. Astfel, după cum susţine Constantin Şchiopu, în procesul predării operelor literare se observă mai multe neajunsuri: comentariul textului literar se reduce fie la traducerea, la parafrazarea limbajului, la povestirea ”conţinutului” sau la descoperirea temei, ideii principale şi a mijloacelor artistice care scot în relief această idee (în cazul operelor lirice), fie la interpretarea sociologică a 5 textului literar, la categorisirea personajelor în pozitive şi negative, principale şi secundare. Elevii sînt îndrumaţi să reproducă subiectul operei literare, să găsească fragmentul, să caracterizeze personajele, să cerceteze acţiunea prin momentele principale. Mai mult chiar, textul este înţeles doar într-un singur fel, se admite doar o singură interpretare a lui şi aceasta cam simplistă de cele mai multe ori. Totul sau aproape totul se reduce la răspunsul la întrebarea „Ce a vrut să spună autorul în această operă?” [133, p. 104]. Gradul de studiere a temei. O altă din premisă care a determinat alegerea temei o constituie studiile teoretico-metodice ale unui şir de cercetători (Constanţa Bărboi, Cristina Ionescu, Constantin Parfene, Paul Cornea, Gheorghe Lăzărescu, Vlad Pâslaru, Constantin Şchiopu, Stela Cemortan ş. a.), în care este abordată problema educaţiei literar-aristice a elevilor din diverse perspective: teoretică, metodologică, sociologică. Tratată mai mult tangenţial, problema dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară, rămîne încă nesoluţionată, fapt care a profilat şi scopul cercetării noastre: relevarea principiilor şi a mecanismului de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară în contextul educaţiei literar-artistice. Obiectul cercetării îl constituie procesul de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară. Ipoteza cercetării: Dezvoltarea atitudinii elevilor faţă de opera literară este în funcţie de valorificarea principiilor artistic-estetice, literare şi de educaţie literar-artistică care asigură libertatea imaginaţiei şi a opiniei proprii - prioritatea lor ca receptori de text artistic; le stimulează interesul cognitiv şi le actualizează experienţa de lectură şi de viaţă, fiind creat astfel un context în care potenţialul formativ al operei literare se realizează în cadrul unor activităţi şi în baza unor strategii didactice determinate de principiile stabilite şi desfăşurate într-un anumit sistem. Obiectivele cercetării: • stabilirea reperelor psihopedagogice şi literar-artistice pentru dezvoltarea atitudinii elevilor faţă de opera literară; • cercetarea pertinenţei Curriculumului de limba şi literatura română în raport cu obiectivele ce vizează atitudinea elevului faţă de opera literară şi evidenţierea raportului dintre manualele şcolare şi Curriculum, stabilit prin dominanta atitudinală; • relevarea, în procesul experimentului de constatare, a tendinţelor şi a particularităţilor de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară; • elaborarea Modelului teoretic al dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară; • validarea prin experiment a Modelului teoretic elaborat; 6 • formularea concluziilor generale şi a recomandărilor privind dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară; • elaborarea unor materiale didactice (ghiduri, caiete de lectură, cărţi de lectură, agende de lectură, caiete de creaţie etc.) în cadrul cercetării. Baza epistemologică a cercetării o constituie conceptele, principiile, teoriile din domeniul pedagogiei, psihologiei, artei, esteticii, educaţiei literar-artistice şi metodicii literaturii: principiile literaturii şi artei (Aristotel, Platon, Kant, Hegel, M. Heidegger, T. Vianu, G. Călinescu); teoria funcţiei estetice (J. Mukařovský, F. Vodička); învestirea receptorului cu statutul de participant la crearea operei (P. Valéry); şcoala de estetică a receptării de la Universitatea Konstanz din Germania (W. Iser, M. Fuhrman, W. Preisendenz, Ju. Streidter, H. R. Jausse) şi teoria experienţei estetice şi a hermeneuticii literare (H. R. Jausse); principiile comunicării literare (M. Corti), urmate de semiotica lecturii (U. Eco) şi de hermeneutica literară (A. Marino); teoria lecturii (P. Cornea); teoria educaţiei literar-artistice (N. A. Kuşaev, Vl. Pâslaru, G. N. Kudina ş. a.); semnificaţia valorilor general-umane în procesul educaţional (N. Silistraru); principiile educaţiei literare (N. Nikolski, Vl. Pâslaru); ideile cu privire la valenţele formative ale textului literar (G. Călinescu, C. Parfene, Vl. Pâslaru, S. Cemortan, E. Botezatu, C. Şchiopu). Metodologia cercetării a cuprins următoarele tipuri de metode: - pedagogice: documentarea ştiinţifică, observarea, conversaţia, analiza produselor activităţii elevilor, compararea, chestionarul, experimentul pedagogic (de constatare, de formare, de control); - statistice: prelucrarea şi interpretarea statistică a datelor din punct de vedere cantitativ, calitativ, grafic şi prin indicatorii variaţiei. Inovaţia ştiinţifică şi valoarea teoretică a cercetării sînt obiectivate de: • abordarea conceptului de atitudine din perspectiva educaţiei literar-artistice; • relevarea tendinţelor şi particularităţilor de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară în contextul educaţiei literar-artistice; • evidenţierea raportului dintre manualele şcolare şi Curriculumul de limba şi literatura română, relaţie care vizează dominanta atitudinală; • elaborarea Modelului teoretic de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară în procesul predării/studierii literaturii, structurat pe un sistem de principii, activităţi didactice, strategii interactive şi creative, corelat cu mecanismul de formare a atitudinii ca formaţiune psihosocială şi estetică. 7 Valoarea practică a lucrării. Modelul teoretic de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară este un demers didactic validat prin experiment, el fiind util la proiectarea activităţilor didactice din perspectivă curriculară. Rezultatele cercetării pot fi de folos cadrelor didactice din învăţămîntul preuniversitar, autorilor de curriculum. Totodată, în baza Modelului teoretic pot fi elaborate diferite materiale didactice, în măsură să contribuie la optimizarea dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară. Implementarea activităţilor în învăţămîntul preuniversitar, a prelegerilor şi seminarelor teoreticopractice pentru cadrele didactice constituie, de asemenea, inovaţia experimentală a cercetării. O importanţă practică o au Ghidurile învăţătorului, Limba română, clasa a III-a şi clasa a IV-a (Editura Cartier, 2007, 2008), ca materiale didactice elaborate în baza rezultatelor cercetării manualelor Limba română, clasa a III-a şi Limba română, clasa a IV-a, care includ peste 130 de sarcini ce vizează dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. Alte materiale didactice elaborate în cadrul cercetării cu dominantă atitudinală sînt Cartea de lectură, Limba română, clasa a III-a, clasa a IV-a (Chişinău, Editura Cartier, 2007, 2008), care urmăresc stimularea interesului pentru lectură şi cultivarea preferinţelor literare, realizate prin sarcinile posttextuale şi Topul literar, rubrică permanentă de la sfîrşitul modulului. Caietul de lectură şi creaţie Eu şi cartea constituie un element important al experimentului de formare, care a permis a urmări dinamica dezvoltării atitudinale a elevilor faţă de opera literară. Acelaşi lucru se poate spune şi despre lucrările didactice auxiliare: Limba română, Caietul elevului, Teste de evaluare formativă şi sumativă (Chişinău, Editura Cartier, 2007, 2008). Acestea au fost elaborate în corespundere cu conceptul de atitudine urmărind sistemicitatea sarcinilor cu dominantă atitudinală. Baza experimentală: Liceul Teoretic George Călinescu din municipiul Chişinău. În experiment au fost antrenaţi 120 de elevi din clasele a IV-a, a IX-a şi a XII-a. Tezele propuse pentru susţinere: 1. Dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară se realizează în baza principiilor care oferă elevilor libertatea imaginaţiei şi a opiniei, prioritatea lor ca receptori de text artistic, stimularea interesului de cunoaştere, actualizarea experienţei de lectură şi a celei de viaţă. 2. Funcţiile formativ-estetice ale operelor literare sînt valorificate mai amplu în cazul în care elevilor li se asigură posibilitatea de a analiza un fapt/caz, de a lua şi a argumenta propriile decizii, de a prevedea consecinţele acestora, de a transmite feedback-ul partenerilor de discuţie şi de a folosi feedback-ul altora – componente specifice ale atitudinii elevilor faţă de opera literară. 3. În procesul rezolvării în comun a unor probleme elevul simte necesitatea de a apela la propriile cunoştinţe şi la experienţa lor de viaţă, îşi compară soluţia cu valorile, idealurile, viziunile 8 altora. Aceste manifestări ale atitudinii elevilor faţă de opera literară generează nu numai o analiză raţională a modalităţilor, a căilor posibile de rezolvare, dar şi atitudinea emotivă faţă de aceste modalităţi, elevul ajungînd să înţeleagă că experienţa de viaţă nu-i este suficientă pentru a rezolva problema, de aceea el caută soluţii care l-ar satisface. Astfel, luarea unei hotărîri capătă un caracter pur personal, devine unul dintre motivele activităţii de cunoaştere. Locul acestui motiv se afirmă mai întîi în sistemul motivaţional al lui, apoi „se deplasează” şi se consolidează în procesul altor activităţi didactice. 4. Depăşirea factorilor reproductivi, în contextul manifestării atitudinale faţă de opera literară, este posibilă într-un climat metodologic coerent, axat pe un sistem de lecţii tradiţionale, netradiţionale şi ore extracurs. Etapele cercetării: Cercetarea s-a desfăşurat în perioada 2002-2008: 2002-2004 – documentarea ştiinţifică şi delimitarea perspectivelor de abordare teoretică şi practică, analiza literaturii referitoare la temă, stabilirea eşantionului experimental; 2004-2005 – selectarea metodologiei de cercetare, realizarea experimentului pedagogic de constatare, prelucrarea şi interpretarea datelor colectate; 2004-2006 – conceptualizarea teoretică, proiectarea şi implementarea Modelului teoretic de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară; valorificarea rezultatelor şi concretizarea acestora în concluzii generale şi în recomandări practice; 2007-2008 – valorificarea rezultatelor prin elaborarea Ghidurilor învăţătorului, Limba română, clasa a III-a, clasa a IV-a, (2007, 2008) a manualelor Limba română, clasa a III-a, clasa a IV-a (2007, 2008) a Cărţilor de lectură, Limba română, clasa a III-a, clasa a IV-a, (2007, 2008), a Caietului elevului, Limba română, clasa a III-a, clasa a IV-a (2007, 2008), a Testelor de evaluare formativă şi sumativă, Limba română, clasa a III-a, clasa a IV-a (2007, 2008), a Caietului de lectură şi creaţie Eu şi cartea, Editura Univers Pedagogic, 2006; a Agendei de lectură şi atitudine Pro Lectura – clasa a IX-a − a XII-a (variantă de manuscris), a Glosarului de expresii atitudinale (variantă de manuscris). 2008 – sistematizarea materialelor cercetării în format de teză. Aprobarea rezultatelor cercetării Rezultatele investigaţiei au fost aprobate în cadrul şedinţelor Catedrei Educaţie Lingvistică şi Literară a Institutului de Ştiinţe ale Educaţiei, ale Catedrei Învăţămînt Primar şi Limba şi Literatura Română a Liceului Teoretic George Călinescu din municipiul Chişinău, în perioada cursurilor de 9 formare continuă a cadrelor didactice din învăţămîntul preuniversitar desfăşurate la I.Ş.E., publicaţii la conferinţele ştiinţifice, la foruri ştiinţifice internaţionale: Structura tezei Lucrarea este constituită din următoarele elemente structurale: preliminarii, trei capitole, concluzii generale şi recomandări, bibliografie (174 surse), adnotare (în limbile engleză şi rusă), lista termenilor-cheie, 52 de anexe. 10 I. REPERE PSIHOPEDAGOGICE ÎN DEZVOLTAREA ATITUDINII ELEVILOR FAŢĂ DE OPERA LITERARĂ 1.1. Atitudinea – factor orientativ-reglatoriu şi stimulativ al comportamentului uman 1.1.1. Polisemantismul conceptului de atitudine Conceptul de atitudine ca un component de bază în structura caracterului uman a generat în rîndul cercetătorilor cele mai variate opinii. Din perspectiva diferitor domenii ştiinţifice, definiţia atitudinii de fiecare dată a avut de suportat numeroase precizări, completări. Acest lucru este justificat. Inexactităţile în definiţie par să-şi aibă originea în istoria acestui cuvînt, care la început însemna altceva decît termenul actual. Astfel, termenul atitudine „a fost utilizat pentru prima dată de către criticii de artă italieni pentru a descrie poziţia, expresia corpului pe care artistul dorea să o dea statuii, creaţiei sale artistice. Sensul termenului se extinde astfel încît ulterior a fost preluat de către psihologi, care i-au atribuit sensul de descriere a manifestărilor externe, observabile ale subiecţilor, care oferă indicii asupra dispoziţiilor sau intenţiilor acestora faţă de un anumit obiect” [95, p. 65]. În lucrarea sa, Atitudinea elevilor faţă de aprecierea şcolară, Dumitru Vrabie ilustrează polisemantismul cuvîntului atitudine prin următoarele exemple: a. învăţătorul vorbeşte despre atitudinea [poziţia] corectă şi incorectă a elevilor în bănci; b. soldatul aflat în gardă ia atitudine [poziţie, postură] faţă de superiori; c. elevul X are o atitudine (mod de comportare care corespunde unei concepţii) justă în colectivul clasei şi în societate; d. colectivul de conducere al clasei a luat o atitudine [şi-a afirmat opinia] hotărîtă faţă de acei elevi care vin nepregătiţi sau lipsesc nemotivat de la şcoală; e. elevul Y are o atitudine justă faţă de învăţătură; f. şcolarul X are o atitudine pozitivă faţă de colegii şi profesorii săi” [149, p. 32]. Exemplele prezentate exprimă clar distincţia semantică primară a termenului atitudine. La capitolul polisemantismul termenului atitudine, Roger Mucchielli [82] distinge 6 sensuri ale acestuia, arătînd că el sugerează mai multe tipuri de relaţii: 1. postură, poziţie preparatorie a corpului sau expresie semnificativă (după Alfred Binet – predispoziţie spre răspuns; după James Watson – caracteristică a reacţiei); 2. exprimare a unei opinii; 3. mod elaborat conştient în exprimarea unui rol, care poate fi, de exemplu, conştiincios, degajat, tolerant, sever; 11 4. caracteristică involuntară şi constantă a exercitării rolului, care poate să fie de tip critic, ameninţător, autoritar, democratic, comprehensiv, cu efecte deprimante sau încurajatoare; 5. predispoziţie generală de a adopta o anumită poziţie şi de a judeca într-un anumit fel; 6. structură personală profundă şi sistematizată a trăirilor în baza experienţei. Din cele de mai sus putem observa două aspecte importante: 1. atitudinea reprezintă o „stare mintală”; 2. atitudinea reprezintă o acţiune fizică. În cele ce urmează ne propunem să cercetăm exemple care ar desemna atitudinea unui subiect faţă de diferite persoane, idei, evenimente sau situaţii. Pentru a cerceta atitudinea unui subiect (în cazul nostru, a elevului), vom prelua exemplele dintr-o perspectivă specială, concretă, şi anume din cea referitoare la opera literară. Pentru început ţinem să amintim că „părintele” termenului atitudine este considerată Mary W. Calkins, care, în 1892, l-a introdus în psihologie. Definiţia acestui termen era formulată astfel: „un gen de relaţii fundamentale ale eului cu obiectele, precum: receptivitate, simpatie, activitate, egoism” [apud 95, 65]. Conform opiniei altor autori, însă, termenul atitudine apare pentru prima dată la Herbert Spencer şi la Alexander Bain care desemnau prin el „o stare psihică pregătitoare, necesară pentru a recepţiona ceva sau a asimila cunoştinţe” [apud 95, 65]. Cercetătorulul D. Vrabie menţionează că prin prisma observaţiei (N. Lange), a atenţiei (Hugo Münsterberg), al conştiinţei selective (Féré), şi al timpului de reacţie (L. Lange), termenul atitudine relativ s-a modificat [149, 32]. Astfel, în timp ce subiectul observă, în momentul concentrării atenţiei sau în procesul reacţiei la un stimul, fenomenul atitudinii devine inconsistent. Sensul noţiunii de atitudine apare definit mai special în psihologia generală contemporană, în care se identifică parţial, iar uneori chiar se confundă cu alţi termeni, cum ar fi: set, Einstellung, ustanovka, orientation, readiness, expectancy, pregătire, montaj, predispozition, dispozition, disponibilité [146, 116, 121, 94, 84, 83, 66, 150, 151, 156, 159, 120]. De aici vine şi multitudinea de definiţii ale atitudinii. Cercetătorul Paul Popescu-Neveanu [117, p. 72-75] se referă la cîteva dintre definiţiile termenului atitudine. Astfel, pentru psihologii austrieci Christian von Ehrenfels şi Oswald Külpe atitudinea este Einstellung, un mod de organizare mintală cu funcţie anticipativă şi orientativă. La psihologul georgian Dimitri Uznadze atitudinea este confundată cu ustanovka. Pierre Oléron menţionează că atitudinile intelectuale rezultă din scheme sau montaje mintale. Klueger şi Paul Fraisse au relevat atitudinile perceptive ca efecte de selectivitate explicate prin motivaţie şi modele 12 perceptive. Otto Klineberg menţionează că atitudinile reprezintă predispoziţii de a reacţiona într-un anumit mod, independent de situaţii. Termenul atitudine a necesitat o interpretare variată şi din perspectiva mai multor discipline ştiinţifice: psihologia de grup, psihologia socială, sociologia, pedagogia etc. De aici pornesc circa 100 de definiţii. În comunicarea uzuală termenul discutat se asociază imediat cu expresia „a lua atitudine faţă de...” . Paillard, în lucrarea sa Dicţionar de psihologie arată că psihologia nu califică drept atitudine doar o predispoziţie constantă cu caracter organizat şi selectiv. Din punctul de vedere al psihologiei sociale, atitudinea reprezintă „o variabilă inferată”, deoarece atitudinea nu este direct observabilă, ci rezultă din comportamente; o pregătire specifică pentru acţiune, care să întrunească trei criterii: a. o anumită relaţie subiect – obiect; b. durabilitatea relativă a atitudinii; c. specificitatea atitudinii; o structură polarizată (pentru sau contra, legată obiectiv de lumea valorilor, iar subiectiv de domeniul afectivităţii; o structură învăţată”. [55, p. 415]. În sfera psihologiei sociale se înscriu şi următoarele opinii ale psihologilor. Muzafer Sherif caracterizează atitudinile ca fiind stabile şi durabile. Leonard W. Doob consideră atitudinea un drive (imbold) implicit, care produce răspunsuri semnificative social. O contribuţie importantă în studierea atitudinilor o aduce Louis Leon Thurstone [141]. Afirmînd că atitudinile sînt pozitive şi negative, Thurstone abordează pentru prima dată (1928) problema estimării, a măsurării lor. Inovaţiile sale metodologice au stimulat cercetările în problema formării şi schimbării atitudinii în anii următori. L. L. Thurstone şi-a adus contribuţia şi sub aspect conceptual, care însă nu a fost apreciată, recunoscută, nici de cercetătorii ce au continuat imediat munca lui de pionierat şi nici de specialiştii contemporani în teoria atitudinilor. Lui Thurstone nu i se atribuie decît formula (care după unii este neelegantă) şi anume că atitudinea este cantitatea de afect pentru sau împotriva unei anumite fiinţe sau unui anumit obiect, faţă de care trebuie să se ia o poziţie. Totuşi gîndirea sa teoretică este mult mai subtilă decît acest mod de exprimare şi conţine un punct de vedere privind procesul schimbării atitudinii care a fost acceptat în mod implicit de către majoritatea teoreticienilor de mai tîrziu. Conceptul de atitudine semnifică pentru Thurstone un tot psihologic complex şi multidimensional. Problema măsurării unui asemenea fenomen complex, îndeosebi cînd controversa privind definiţia încă nu a fost soluţionată, putea să se realizeze numai degajîndu-se, pe rînd, din fenomenul complex cîte o singură dimensiune la un moment dat. Izolînd o asemenea dimensiune a atitudinii – cantitatea de afect pro sau contra – de celelalte, el a trecut la 13 elaborarea unor procedee pentru măsurarea deosebirilor individuale pe această continuitate unidimensională. Gordon Allport [162] definea atitudinea drept „o stare neurală şi mintală, organizată prin experienţă, ce exercită o influenţă directoare sau dinamică asupra răspunsului individual la toate obiectele şi situaţiile cu care este înrudit”. După A. Campbell „o atitudine socială individuală este un sindrom al consecvenţei răspunsului, care priveşte spre un obiect social” [apud 117, p. 72]. Milton Rokeach [159] abordează termenul din dublă perspectivă, şi anume socială şi cea a personalităţii, arătînd că „atitudinea e o organizare durabilă a convingerilor despre un obiect sau despre o situaţie, predispunînd persoana să răspundă într-o manieră preferenţială”. În acest context, P. Popescu-Neveanu [117, p. 73] concluzionează: „Însăşi convingerea este concepută de M. Rokeach ca valoare şi astfel devine înţeleasă formula lui Ralph Linton despre sistemul de atitudini-valori”. R. Linton scrie: „o atitudine poate fi definită ca răspunsul implicit determinat de un asemenea element (valoarea – n. n.). Conţinutul acestor răspunsuri pare să fie în mare măsură emoţional, dar poate să includă şi alte tipuri de răspuns, cum ar fi anticipările”. Jean Stoetzel observă caracterul bipolar al atitudinii, care, fiind încărcată de afectivitate, întotdeauna este pentru sau contra [128]. V. N. Measişcev consideră că atitudinea are o bază motivaţional-afectivă deservită intelectual şi realizată voluntar [apud 95, p. 80]. Emory S. Bogardus defineşte atitudinea ca o „reacţie de simţire”, iar F. Shaw şi Jeremy Wright, preferă să se limiteze la o singură componentă, cea afectivă, care este bazată pe un proces cognitiv şi este un antecedent preparatoriu al comportamentului. Victor Oprescu defineşte atitudinea metaforic, şi anume, „atitudinea apare ca o mixtură psihică în care se intersectează, dar, mai ales, se sintetizează toate dimensiunile vieţii psihice (cognitivă, afectiv-motivaţională, volitivă etc.)” [95, p. 70]. Referindu-se la competenţa limbii materne, cercetătorul filolog Nelu Vicol oferă definirea atitudinii locutorului faţă de cuvînt şi respectul conştientizat faţă de el prin evidenţierea celui mai înalt nivel al relaţiei omului cu realitatea, ca tendinţă a lui prin care se orientează în anumite situaţii şi reacţionează selectiv, avînd conexiune directă cu aptitudinea locutorului privind crearea sau re-crearea actelor de comunicare. [148, p. 61]. Cu toate deosebirile existente în abordarea termenului atitudine, toate definiţiile au un numitor comun, şi anume: subiectul acţiunii care dirijează voluntar şi selectiv asupra obiectelor şi fenomenelor lumii înconjurătoare. Pentru a sintetiza definiţiile anterioare, prezentăm un clusstering (fig. 1), centrat pe atitudine. 14 reacţie de simţire organizare durabilă mod de organizare mintală stare neurală şi mintală rezultatele montajelor mintale efecte de selectivitate predispoziţ ii de a acţiona stare psihică anterioară receptării sau asimilării ATITUDIN E predispoziţie constantă drive implicit variabilă inferată structură polarizată Figura 1. Definirea atitudinii Figura 1 ne permite să formulăm o definiţie mai detailată. Noi vom formula o definiţie a atitudinii în care vom sintetiza esenţa definiţiilor anterioare. Tratînd fenomenul atitudinii în general, definiţiile citate, într-o anumită măsură, reflectă în mare parte şi atitudinea faţă de opera literară. În acelaşi timp, luînd în consideraţie faptul că această atitudine are un anumit specific, ea aparţinînd categoriei atitudinilor literar-artistice, este oportun să formulăm următoarea definiţie: este o construcţie complexă de reacţii afective ale elevului faţă opera literară, axate pe comprehensiune, pe experienţă de viaţă şi de lectură, pe interes şi motivaţie, pe convingeri, toate acestea orientînd subiectul ELA spre un anumit comportament vizavi de obiectul cercetat. În literatura psihologică, filozofică şi pedagogică din arealul românesc problema atitudinilor i-a preocupat pe numeroşi cercetători. Menţionăm în acest sens pe A. Chircev, Psihologia atitudinilor sociale [29]; V. Popescu, Atitudinea morală şi stimulentele materiale [118]; H. Cazacu, Conceptul sociologic de atitudine; C. Logofătu şi T. Prună, Atitudinea elevilor faţă de învăţătură; G. Pogorilovschi, Tehnici de măsurare a atitudinilor sociale; B. Dumitru, Atitudinea faţă de muncă a adolescenţilor; D. Spînoiu, Opinia elevilor adolescenţi în problema necesităţii şi eficacităţii sancţiunilor şcolare etc. În primele decenii ale secolului al XX-lea, noţiunea de atitudine se găsea explicată, mai ales, în tratatele de psihologie generală. Pe măsura dezvoltării psihologiei sociale şi a sociologiei, au 15 început să apară cele mai diverse definiţii, în funcţie de diferitele domenii ale ştiinţelor şi astfel s-a trecut de la atitudini individuale la atitudini sociale, culturale, politice, estetice, morale etc. Psihologia generală se ocupă de atitudine mai ales ca stare specială de pregătire pentru a efectua, a întreprinde o anumită acţiune. Fiind pregătirea pentru o activitate, această stare nu este un fenomen local care s-ar petrece doar în analizatorul solicitat. Ea nu este un mecanism parţial de adaptare şi nu se reduce la unul din procesele psihice cognitive, afective sau voliţionale, ci este un fenomen complex care caracterizează persoana. Psihologia generală urmăreşte mecanismul psihofiziologic şi distorsiunea selectivă a proceselor psihice – percepţia, memoria, atenţia, gîndirea, voinţa, în funcţie de atitudinea subiectului faţă de obiectul reacţiei sale, adică modalitatea în care aceste capacităţi psihice general-umane sînt direcţionate şi influenţate, modelate uneori de orientarea (starea) subiectului şi de obiectul dat al reacţiei. Psihologia socială tratează atitudinea ca relaţie selectivă a individului cu lumea înconjurătoare, relaţie a cărei rezultat este o dispoziţie, o predispoziţie, o stare de spirit, pentru sau împotriva unui obiect. Cu alte cuvinte, psihologia socială priveşte atitudinea ca pe o relaţie selectivă cu conţinut mental. Conceptul psihosociologic al atitudinii leagă individul de un aspect oarecare al mediului înconjurător – obiect, eveniment sau situaţie, care prezintă pentru el o valoare pozitivă sau negativă. Definiţiile folosite în psihologia socială şi în sociologie aduc astfel un nou element important în definirea atitudinii: referinţa la valori. Astfel în definiţia atitudinii în general, dar şi caracterizarea claselor sau tipurilor de atitudini particulare, se introduce un element determinant: valoarea socială. Acest element (uzitat încă din 1918 de către sociologii americani W. I. Thomas şi Florian Znaniecki în cercetările lor privind atitudinile ţăranilor polonezi imigraţi în America) este astăzi general acceptat, indiferent de clasa de atitudini concretă: valoarea, semnificaţia socială a obiectului spre care este îndreptată atitudinea individuală constituie elementul definitoriu şi, prin aceasta, un mijloc sigur de diferenţiere între atitudinile esenţiale şi cele minore, nesemnificative din punctul de vedere al colectivităţii [apud 29]. 1.1.2. Formarea şi structura atitudinilor În definiţia-sinteză pe care am formulat-o mai sus menţionam conexiunea dintre subiect (elev) şi obiect (opera literară) printr-un raport complex. Este subînţeles faptul că aici ne interesează modul în care se produce această conexiune, adică în ce mod se realizează raportul propriu-zis dintre subiect şi obiect. Răspunsul la această întrebare poate fi găsit în procesul de cunoaştere. Cu alte cuvinte, este necesar ca subiectul să deţină informaţii suficiente sau cît mai multe despre obiect. Achiziţionarea 16 informaţiilor, a cunoştinţelor despre obiect depinde de mai multe particularităţi ale individului, printre care: nivelul intelectual, experienţa de viaţă psihică şi starea emotivă. Aceasta din urmă constituie o verigă importantă, deoarece obiectul explorat transmite, generează anumite trăiri emotive: exaltare, dragoste, fobie, supărare, bucurie etc. Astfel intervine un alt gen de relaţie între obiect şi subiect: relaţia emoţională. În acest sens, apare un obiectiv al activităţii, bazat pe obiectul explorat, faţă de care subiectul manifestă o anumită reacţie emoţională. Acţiunea devine o reacţie externă şi constituie o altă componentă a relaţiei individ–mediu. Obiectul cunoscut, faţă de care individul manifestă o relaţie emoţională determinată, devine scopul activităţii lui. Acţiunea comportamentală, reacţia exterioară reprezintă ultimul segment al procesului adaptării individului la mediu. Formele speciale de relaţii între individ şi mediu discutate mai sus sînt acceptate de către mulţi autori ca fiind conţinutul relaţiei subiect–obiect, relaţie care de fapt caracterizează atitudinea. Referitor la „mixtura psihică” (V. Oprescu) în care se intersectează componentele cognitiv, afectiv-motivaţional şi conativ, precizăm că acest spectru de componente formează structura psihică a atitudinii. Figura 2 reprezintă, în formă de sinteză grafică, componentele atitudinale sau structura Cg psihică a atitudinii. A Cn Figura 2. Structura psihică a atitudinii Astfel, în opinia lui V. Oprescu, „Componenta cognitivă numită şi informaţională, include toată gama de cunoştinţe, convingeri, stereotipuri, pe care o persoană le posedă în legătură cu obiectul atitudinii. Componentele cognitive îi oferă atitudinii orientare. Componenta afectivă indică gradul de acceptare sau de neacceptare a obiectului atitudinii. Componentele afective (dispoziţii, emoţii, sentimente, pasiuni) funcţionează dinamizator sau frenator. Structurile afective, în strînsă legătură cu trebuinţele, dorinţele, scopurile etc., îl propulsează pe subiect în acţiune sau îl opresc din acţiune, măresc sau diminuează potenţialul energetic al acestuia. Componenta conativă a atitudinii se referă la tendinţele de comportament ale persoanei faţă de obiectul dat, la orientarea atitudinilor individului. Ea descrie sensul spre care întreprinde individul acţiunea” [95, p. 77]. 17 În concepţia lui M. J. Rosenberg şi C. J. Hovland, atitudinile sînt constituite din următoarele elemente: cognitive (credinţe, gînduri, idei), afective (sentimente, emoţii), intenţionale (decizii, hotărîri); comportamentale (acţiuni propriu-zise) [apud 68, p. 65]. Elementele care formează atitudinile nu trebuie concepute ca existînd unele lîngă altele sau unele după altele, ci ca existînd într-o strînsă interrelaţie. Acest lucru este subliniat şi de D. Vrabie: „pornind de la o înţelegere greşită a psihicului, unii autori, schematizînd procesul, consideră că legătura individului cu mediul înconjurător începe cu procesele psihice de cunoaştere, apoi continuă prin procesele psihice afective şi volitive. Sîntem de acord că în structura atitudinii găsim atît elemente cognitive, cît şi elemente afective şi comportamentale. Dar nu putem avea de-a face cu o afectivitate „pură”. Afectivitatea la om devine raţională, iar gîndirea la rîndul ei este într-un sens afectivă” [149, p. 40]. Jean Piaget şi Vasile Pavelcu s-au referit la participarea emotivităţii la cunoaşterea lumii şi au arătat că omul îşi dă seama de motivul acţiunilor sale şi de emoţiile sale. V. Pavelcu susţine că se poate vorbi de o conştiinţă afectivă: „Afectivitatea are o apreciabilă încărcătură cognitivă, iar raţiunea poartă o accentuată coloratură afectivă” [cf. 102]. Componentele cognitivă şi afectivă ale atitudinii sînt acelea care determină conştientizarea şi semnificaţia raportului subiect–obiect; prin intermediul elementelor cognitive subiectul cunoaşte obiectul, iar prin cele afective îl apreciază, îl evaluează, îl valorizează. Componenta afectivă şi cea cognitivă sînt inseparabile, distincte. Ele sînt inseparabile, pentru că orice schimb cu mediul presupune, în acelaşi timp, stucturare şi valorizare, ceea ce nu înseamnă însă că ele nu ar rămîne distincte, deoarece nici unul dintre cele două aspecte ale conduitei nu poate fi redus la celălalt. Ceea ce simţul comun denumeşte sentimente şi inteligenţă – remarcă Jean Piaget – considerîndu-le ca două „facultăţi” opuse una alteia, sînt „pur şi simplu conduite relative la persoane şi conduite relative la idei sau lucruri; dar în fiecare dintre aceste conduite intervin aceleaşi aspecte afective şi cognitive ale acţiunii, mereu reunite în fapt şi care nu caracterizează cît de puţin facultăţi independente” [cf. 120]. Toate componentele atitudinii tratate ca un întreg formează un sistem în care elementele prezintă ponderi, valori mai mari sau mai mici. În cadrul acestui sistem fiecare componentă a atitudinii poate să se deosebească de celelalte în ceea ce priveşte numărul şi valoarea elementelor care o compun. De exemplu: componenta cognitivă poate să se deosebească din punctul de vedere al numărului şi al valorii cunoştinţelor pe care le posedă subiectul despre obiectul atitudinii. Astfel pot fi atitudini în care ponderea revine elementului emoţional sau celui intelectual (atitudini intelectualizate, după cum pot fi şi atitudini cu tendinţă predominantă spre acţiune, sau, în sfîrşit cu participarea proporţională a celor trei componente). Predominarea unei componente sau participarea 18 în egală măsură a celor trei componente în atitudine depinde de conţinutul obiectului atitudinii şi de particularităţile subiectului respectiv. Prin urmare, separarea sferei emoţionale în procesul cunoaşterii şi aprecierii, sau a celor intelectuale şi emoţionale de componenta comportamentală a persoanei, se poate face numai prin abstractizare şi numai convenţional. 1.1.3. Raportul dintre subiect şi obiect Expresiile „în relaţie cu”, „referitor la” sînt caracteristice marii majorităţi a definiţiilor care au fost date atitudinii. Atitudinea se îndreaptă întotdeauna către o anumită persoană, obiect sau situaţie ce are caracter de stimul. Înţelegerea atitudinii depinde şi de obiectul ei. Ce poate constitui obiectul atitudinii? Se pare că tot ceea ce se găseşte în universul psihosociologic al omului poate deveni obiect al atitudinii: persoane, grupuri, obiecte, activităţi, procese, instituţii, valori, norme, opere de artă etc. Atitudinile se exprimă în limbaj, în acte de conduită socială, în credinţe, în judecăţile de valoare ale indivizilor, în opinii, prejudecăţi, stereotipuri etc. Atitudinile sînt scheme conceptuale anterioare comportamentului real. În calitatea sa de reacţie afectivă, atitudinea oscilează între doi poli: pozitiv – negativ, plăcere – neplăcere, agreabil – dezagreabil. În acest context, al bipolarităţii atitudinii, se situează reacţiile afective cum sînt: frustrarea, privarea, contrarierea şi satisfacţia. O situaţie specială este lipsa de claritate a scopului, care este însoţită uneori de anxietate. Aceste stări, la rîndul lor, dau naştere unor comportamente cum sînt agresiunea, ataşarea (afilierea), evitarea. Bipolaritatea atitudinii este reflectată în următoarea definiţie a lui C. T. Morgan: „aceasta este tendinţa de a reacţiona emoţional în mod pozitiv sau negativ faţă de oameni, obiecte sau situaţii” [apud 149, p. 40]. Cercetătorul D. Vrabie a reprezentat grafic bipolaritatea atitudinii astfel: + 0 - A B C Figura 3. Bipolaritatea atitudinii (după D. Vrabie) A – atitudine pozitivă faţă de obiect (deplasîndu-se către B, nivelul pozitiv al atitudinii se va diminua) B – neutră (obiectul atitudinii devine indiferent sau reprezintă o atitudine ambivalentă) C – atitudine negativă faţă de obiect. 19 Se întîmplă ca doi indivizi să aibă atitudini favorabile faţă de un obiect oarecare şi totuşi ele să se deosebească prin forţa defensivă faţă de schimbarea atitudinilor. Acest aspect este denumit intensitatea atitudinii (figura 4): intensitatea maximă + 0 – intensitatea minimă Figura 4. Schimbarea atitudinilor Cu cît ne depărtăm de zero în direcţia polilor (+ sau -), cu atît creşte mai mult intensitatea atitudinii. O întrebare care derivă din studiul atitudinilor este cea care priveşte momentul apariţiei lor. Aşadar, cînd apare atitudinea? Odată cu naşterea omului sau pe parcursul vieţii? Pare evident faptul că un copil nu se poate naşte cu atitudini gata formate faţă de persoane sau obiecte. Otto Klineberg afirmă, pe bună dreptate, că „atitudinile se dobîndesc în procesul de cunoaştere. Atitudinile sînt învăţate prin interacţiunea cu obiectele sociale şi în contextul unor evenimente sau situaţii sociale. În ele se reflectă, ca într-o oglindă, viaţa individului, precum şi experienţa lui anterioară. Fiind învăţate, atitudinile manifestă aceleaşi proprietăţi – ca latenţă şi prag – ca şi alte formaţiuni învăţate, putînd fi supuse unor schimbări ulterioare prin inhibiţie, stingerea interesului faţă de obiectul atitudinii, oboseală. Toate formele de învăţare ne oferă baza pentru dobîndirea şi schimbarea atitudinilor” [idem, p. 42]. În centrul discuţiilor specialiştilor se plasează şi problema schimbării atitudinilor. Care sînt factorii de care depinde schimbarea atitudinii? Este verosimil faptul că atitudinea se modifică atunci cînd nivelul intelectual, cognitiv al individului e în ascensiune continuă. Atitudinea se poate modifica şi atunci cînd starea emotivă a subiectului e în schimbare. În acest sens, D. Vrabie arată că „în măsura în care atitudinea nu este numai un element de cunoaştere, evident că nu este posibil acest lucru (schimbarea atitudinii numai pe cale cognitivă), deşi înţelegerea, elementul de cunoaştere are un rol foarte mare. Nici schimbarea atitudinii pe cale afectivă sau volitivă nu este posibilă. Pentru schimbarea atitudinii este necesar ca omul să înţeleagă evenimentul sau fenomenul în cauză şi să adere sau nu afectiv la acesta” [idem, p. 43]. 20 O altă abordare a atitudinii din perspectiva duratei acesteia oferă posibilitatea de a preciza că atitudinea nu este o adaptare trecătoare, de moment, ci o adaptare de durată care este legată de personalitatea omului. Poziţionarea atitudinii în raport cu un grup sau o serie de obiecte are şi ea o valoare deosebită. De exemplu: atitudinea pozitivă sau negativă faţă de opera literară se extinde şi asupra scriitorului ca personalitate, şi asupra curentului literar, şi asupra genului sau speciei literare şi viceversa. Din această cauză se întîmplă ca punctul de vedere just să fie respins (direct sau indirect), dacă el aparţine unei personalităţi (scriitor), faţă de care avem o atitudine negativă, sau invers. Aceasta depinde de vîrsta sau de maturitatea lui intelectuală, de receptivitatea sa faţă de unele sugestii noi. 1.2. Atitudinea şi alte formaţiuni psihosociale şi estetice Fiind o componentă integrată în structura personalităţii, atitudinea e tangentă cu motivul prin direcţionarea comportamentului. Graţie motivului, activitatea subiectului e menţinută, iar atitudinea îi canalizează activitatea spre sensul pe care aceasta o are pentru subiect. În viziunea lui D. Vrabie „atitudinea diferă de motiv” din cel puţin două puncte de vedere. În primul rînd, atitudinea nu se caracterizează printr-un impuls exteriorizat, ci se referă numai la probabilitatea ca un motiv dat (şi impulsul care-l însoţeşte) să poată fi actualizat, reliefat. De aceea, atitudinile se consideră ca fiind generatoare de impulsuri. În al doilea rînd, o atitudine e caracterizată de către obiectul ei şi poate fi considerată specifică obiectului, pe cînd motivele sînt caracterizate de scopurile lor şi deci sînt specifice scopului. Raportul motivaţie–atitudine rezultă din unitatea planului afectiv cu cel motivaţional şi, mai larg, atitudinal. Motivaţia creează angajarea (în plan afectiv), care apare ca atitudine. Procesele afective sînt apropiate de cele motivaţionale. Judecata afectivă este un proces care depinde de atitudine, de dorinţe, dar şi de obiceiuri. Atît motivaţia, cît şi afectivitatea joacă un rol important în formarea atitudinii. Atitudinea, după cum am mai menţionat, este o componentă structurală a personalităţii. Ea se apropie de motive prin aceea că se referă la direcţionarea comportamentului, şi nu la comportamentul însuşi. Motivul menţine activismul subiectului, atitudinea îi canalizează activitatea spre sensul pe care aceasta o are pentru subiect, trecînd-o prin sistemul de valori şi imprimîndu-i aspecte proprii personalităţii respective. Interesul este acea variabilă psihologică de natură motivaţională care, în determinarea conduitei, exprimă direcţia de orientare, categoria de valori căreia subiectul îi acordă importanţă, care îi reţine acestuia atenţia. Interesul exprimă ceea ce doreşte persoana să cunoască, să realizeze. Modelîndu-se prin experienţele acumulate, interesul poate deveni constant, durabil. Instituit iniţial ca fenomen de 21 atracţie – centrat fie pe informaţie, fie pe acţiune, pe operarea cu informaţia – interesul stabilizat funcţionează ca motiv şi se manifestă ca atitudine. În cercetarea noastră am urmărit două aspecte ale interesului: interesul în stadiul prelectural (interesul de moment) şi dezvoltarea ulterioară a interesului în stadiul postlectural (interesul durabil). P. Popescu-Neveanu [cf. 117] defineşte interesul ca raport de corespondenţă între cerinţele interne, tendinţele subiectului şi o serie de obiecte şi acţiuni, astfel încît subiectul se orientează activ şi din proprie iniţiativă spre obiectele sau acţiunile respective, iar acestea prezintă o valenţă majoră pentru subiect, îl atrag şi îi dau satisfacţie. Interesul, precizează V. N. Measişcev, constituie un tip special de atitudine [cf. 80]. „O atitudine stabilizată”, în concepţia lui V. Oprescu interesul mai este şi acel fenomen motivaţional specific care se manifestă ca ”tendinţă de a da atenţie unor obiecte, persoane sau situaţii, de a fi atras de ele, de a găsi satisfacţii în ele ” [95, p. 87]. Interesul – în calitatea sa de formă specifică a motivaţiei – se include în structura personalităţii, atît ca atitudine stabilizată de natură afectiv-cognitivă faţă de anumite obiecte, fenomene, idei, valori sau activităţi, cît şi ca acţiune orientată conştient şi durabil spre satisfacerea nevoii de cunoaştere. Metodologic, formarea şi dezvoltarea interesului pentru un anumit domeniu presupune, în primul rînd, cunoştinţe asupra domeniului respectiv, iar în al doilea rînd, organizarea şi realizarea activităţii, astfel încît subiectul care o exercită să poată reuşi şi progresa, să aibă satisfacţie din activitatea dată, în al treilea rînd, exerciţiu motivat, viguros şi continuu în respectiva activitate. Aşadar, din cele relatate mai sus, rezultă că există o legătură strînsă între atitudini şi interese, fapt pentru care mulţi autori au ajuns la concluzia că între aceste fenomene nu există deosebiri de esenţă. Deseori, interesele îmbracă haina unor atitudini mai mult sau mai puţin permanente, în legătură cu o clasă de obiecte. Interesul – atenţionează unii autori (S. Larcebeau, O. Kolarikova) – nu se identifică în totalitate şi nici nu se confundă cu atitudinea [cf. 29]. Deşi aceste două variabile ale personalităţii prezintă similitudini, ele comportă note distincte, suficient de pregnante. O. Kolarikova arată că în timp ce atitudinea poate fi definită printr-o scală a reacţiilor posibile, ale cărei extreme sînt acceptarea şi neacceptarea la maximum (totală) a obiectului, interesele acţionează numai între reacţia zero şi maximum-ul reacţiei posibile. Aceasta înseamnă că atitudinile se pot exprima atît prin reacţii pozitive, cît şi prin reacţii negative, pe cînd interesele nu pot fi decît reacţii pozitive care se exprimă prin reacţia spontană faţă de obiect, prin stări afective pozitive în relaţiile cu el, prin comportare preferenţială faţă de el, în comparaţie cu alte obiecte. Datorită 22 acestor elemente deosebite, interesul este considerat de către unii cercetători drept atitudine cu trăsături specifice. Putem conchide că atitudinea generează o comportare motivată, iar aceasta, la rîndul ei, dă naştere interesului durabil. Problema relaţiilor dintre atitudini şi opinii este suficient de complexă. În psihologia socială, termenul opinie apare deseori în asociaţie cu termenul atitudine, acreditîndu-se ideea că opinia reprezintă exprimarea unor păreri, a unor atitudini. Al. Roşca arată că „cele mai multe studii asupra atitudinilor sociale în realitate se ocupă de opinii” [cf. 122]. A. Chircev, analizînd poziţiile mai multor autori americani privind raporturile dintre opinie şi atitudine, conchide că „opiniile sînt reacţiuni verbale prin care se exprimă atitudinile” [29]. Rezumînd cele expuse, precizăm că atitudinile şi opiniile, deşi nu sînt noţiuni cu semnificaţie identică, se întrepătrund. Atitudinile fac parte din sfera noţiunilor psihologice, iar opiniile din cea a sociologiei. Între atitudini şi opinii ca fenomene psihosociale există asemănări (amîndouă sînt stări mentale şi presupun o noţiune a subiectului în raport cu obiectul relaţiei lor selective), dar şi deosebiri (opinia are un caracter mobil, modificîndu-se uşor, ea nu presupune acţiunea, iar atitudinea are o anumită stabilitate, ea implică dispoziţia de a acţiona a subiectului. Prin urmare, pentru a se transpune în acţiune, opinia trebuie să treacă prin atitudine. Există o anumită apropiere între atitudini şi sentimente în sensul că unele sentimente, dobîndind un grad ridicat de stabilitate şi de generalizare, pot căpăta caracterul de atitudini. Remarcînd aceasta, Al. Roşca notează: „procesele afective sînt o reflectare cu caracter de atitudine. Patriotismul se transformă în atitudine, tot aşa dragostea mamei rămîne o atitudine afectivă constantă, deşi o mamă se supără adesea pe copilul ei. Atitudinea se deosebeşte prin gradul ei de generozitate, prin conţinutul ei cognitiv (idei, convingeri) pe care-l presupune în mai mare măsură şi, de asemenea prin obiectul atitudinii care poate fi mai abstract. Există apoi atitudini adoptate din motive pur raţionale („à contre coeur”), împotriva unor stări emoţionale (omul îşi învinge sentimentele pentru a-şi face datoria, pentru un scop care cere sacrificii personale etc.)” [cf. 122]. Raportul (unitatea) „emoţional-raţional” al influenţei operei de artă asupra fiinţei umane este evidenţiat de către cercetătorul Ion Gagim şi generează următoarea idee „acţiunea prin simţ” e dominantă raţiunii care i se alătură, fapt justificat de natura emoţională a artei [54, p. 91]. Atitudinea înseamnă o relaţie trăită subiectiv şi manifestată, exteriorizată într-un fel sau altul. Dacă în sentiment subiectul trăieşte relaţia, prin atitudine aceasta se relevă observatorului. Din perspectiva esteticii, atitudinea interacţionează cu alte fenomene ale domeniului. Printre acestea se înscrie trăirea estetică, care implică mai multe stări: curiozitatea, surpriza, mirarea, emoţia. 23 Curiozitatea – apare în primul moment al contactului cu opera şi reprezintă motivaţia esenţială a opţiunii. Interesul, care concurează cu motivaţia, este trezit de publicitate, de semnalarea criticii literare, de recomandarea profesorilor sau a prietenilor, titlul provocator etc. Aflarea a ceva căutat presupune emoţia unei împliniri sau a unei dezamăgiri. Acestea ţin în special de surpriză. Curiozitatea şi surpriza conduc la mirare, o stare afectivă de nedumerire, de surprindere faţă de ceva necunoscut, nesesizat. Emoţia este o stare, în special, de bucurie pentru ceva care place. Întrucît atitudinile cooperează cu receptarea operei literare, este cazul să amintim că „în accepţie didactică, receptarea presupune cunoaşterea condiţiilor subiective şi a impedimentelor de ordin tehnic, inerente atît lecturii, cît şi interpretării (incapacitatea elevului de a surprinde mesajul global al operei, dificultăţile în interpretarea anumitor imagini artistice, sensibilitatea lui, blocajele de diferite tipuri, gustul estetic primitiv, neevoluat etc.), acceptarea elevului nu ca un element de referinţă pasiv, ca un simplu beneficiar al mesajului estetic, ci ca partener de dialog, care îşi va aduce contribuţia la înţelegerea şi interpretarea unei opere literare” [137]. Conform exegezei cercetătorului Constantin Şchiopu [137, p. 140], condiţiile subiective ale receptării sînt: • interesul, care concentrează atenţia receptorului asupra obiectului („Ce comunică textul?”, „Despre ce este el?”) şi respectul, care menţine specificitatea operei de artă, împiedicînd confundarea ei cu lucrurile fizice din mediul cotidian. Din această condiţie rezultă şi o primă cerinţă/un prim obiectiv important a/al activităţii profesorului: stimularea interesului elevilor pentru opera literară. Or, o privire grăbită şi distrată asupra operei literare nu poate duce decît la o interpretare rigidă şi superficială a ei; • orientarea hedonistă şi comunicativă. Cititorul se aşteaptă, în urma contactului cu opera, la plăcere, la satisfacţie estetică. „Uimirea defineşte calitatea plăcerii estetice: sentimentul ei de surpriză asigură întreţinerea acelui interes fără de care conştiinţa nu ar fi capabilă să prelucreze şi să conştientizeze informaţia estetică a operei, iar aspectul ei contemplativ urmăreşte îndeaproape şi solicită interpretarea, prefigurînd liniştea şi bucuria calmă în care va cantona odată procesul încheiat”, după cum remarca esteticianul şi criticul literar Victor Ernest Maşek. Consumatorul de artă simte nevoia de a comunica spiritual cu autorul, de a face schimb de impresii cu alţi cititori. Întrebările care solicită opinia personală a elevului despre impresiile lăsate de operă, despre atitudinea lui, de exemplu, faţă de personajul literar (,,Ce părere ai tu despre personaj?"), despre atitudinile colegilor (,,Ce credeţi fiecare dintre voi despre personajul în cauză?"), despre cele ale criticilor literari (,,Care este atitudinea criticilor literari X, Y faţă de acest personaj?"), despre opinia autorului (,,Relevaţi atitudinea scriitorului din felul în care a fost construit personajul?"), au menirea de a satisface necesitatea elevului de a-şi împărtăşi impresiile, 24 de a formula o concluzie în urma comparării punctului propriu de vedere cu punctul de vedere al celorlalţi; • orientarea cognitivă, înţeleasă ca interes al receptorului pentru opera literară ca sursă de noi cunoştinţe (despre un nou scriitor, despre o altă viziune asupra unei probleme, despre caracteristicile unei formule estetice puţin ori deloc cunoscute etc.). Desigur, elementul de noutate, care menţine curiozitatea ca stare dominantă ce va anima activitatea elevilor, trebuie sa fie situat în prim-plan; • orientarea axiologică, exprimata prin identificarea cititorului cu personajele din operă, care îi sînt mai apropiate din perspectiva orientării sale valorice şi care pot incita coparticiparea sa la universul ideatic al operei (,,Cum ai acţiona tu în locul personajului?", „De ce ai proceda anume aşa?”, „Cum îţi califici acest comportament?”, „Care este personajul cu care în nici un caz nu te poţi identifica? De ce?"); • dorinţa cititorului, mai mult sau mai puţin desluşită, de a-şi proiecta propria forţă imaginativă asupra operei, coparticipînd, astfel, printr-un act de „post-creaţie”. Menţionăm ca neglijarea de către profesor a acestor tipuri de orientare artistică a cititorului în procesul de elaborare a sarcinilor pentru interpretarea textului va duce la deformarea receptării normale, unitare a operei de artă. Misiunea profesorului este de a ghida calea cititorului, care conform concepţiei lui U. Eco, se pregăteşte să-şi facă propriile alegeri în pădurea narativă şi numai atunci cînd cititorii empirici vor fi descoperit autorul-model şi vor fi înţeles (sau măcar vor fi început să înţeleagă) ceea ce El vroia de la ei, aceştia vor fi devenit cititorul - model în adevăratul [cf. 53]. Nu mai puţin importantă este şi cunoaşterea etapelor şi a nivelurilor de receptare a creaţiilor literare. Cercetînd mecanismul receptării artistice, savantul rus N. A. Kuşaev scoate în evidenţă următoarele etape: pregătirea elevului pentru lectura textului (motive, interese, necesităţi); exprimarea unei atitudini etico-estetice faţă de opera în cauză; exprimarea unor trăiri, emoţii (conform opiniei lui Tudor Vianu, atenţia individului care în faţa artei încearcă numai senzaţii organice, asociaţii şi sentimente este concentrată asupra propriului eu, nu asupra obiectului exterior. Efectul răscolitor sau înviorător al artei, asociaţiile pe care le ţesem în jurul ei, sentimentele pe care le trăim în legătură cu ea ne fixează înlăuntrul subiectivităţii noastre); recrearea conţinutului imagistic al operei; formularea unor raţionamente; exprimarea unor opinii; aprecierea operei de arta (gustul estetic, judecăţile artistice etc.) [apud 146]. Atît studiile în domeniu, cît şi practica şcolară scot în evidenţă cîteva niveluri de receptare a operelor artistice. „Sînt indivizi, subliniază Tudor Vianu, pentru care opera de artă trăieşte mai mult 25 prin conţinutul ei, alţii, pentru care ea există mai degrabă prin organizarea ei formală. Unii care se abandonează sentimentelor şi alţii care formulează judecăţi cu privire la structura operei sau emit aprecieri în legătură cu valoarea ei" [146, p. 351] 1.3. Dezvoltarea atitudinii în contextul educaţiei literar-artistice (ELA): repere literarestetice 1.3.1. Opera literară – generatoare de atitudini Opera literară reprezintă cel mai complet depozit al inteligenţei omeneşti, înmagazinînd în structura ei cunoştinţe, sensibilitate, fapte pe care le păstrează intacte un timp nedefinit. Ea trebuie înţeleasă ca un mecanism viu în educaţia literar-artistică (în continuare – ELA). Întrucît aceasta se constituie drept obiect de cunoaştere al ei, are menirea de a provoca subiectul ELA spre o dezvoltare şi în special antrenează elevul într-o activitate de autoformare [107, p. 61]. Lectura este un act de mare complexitate care presupune nu numai prezenţa unui cititor (lector) şi a unui text, ci şi interacţiunea acestora. Mai mult decît atît, lectura este influenţată de contextul în care are loc. În cele ce urmează ne vom referi succint la principalele componente ale lecturii (text, lector, context) şi la caracteristicile acestora. Textul reprezintă de fapt atitudinile autorului, atitudini care se manifestă în propriile trăiri faţă de lume, faţă de valorile umane, atitudini care evidenţiază anumite concepte de viaţă, crezuri, idealuri, convingeri. Lectorul vine cu structurile sale cognitive (bazate pe cunoştinţele lui de limbă, despre lume etc.) şi afective (bazate pe particularităţile lui emotive, pe starea în care se află la un moment dat), dar şi cu strategiile prin care, în procesul lecturii, găseşte, descoperă sensuri în text. Aici se potriveşte o afirmaţie a lui Pierre Bayard, profesor de literatura franceză la Universitatea Paris şi psihanalist, şi anume: “Nu există text literar independent de subiectivitatea celui care îl citeşte”. Fiind captivi ai unei concepţii tradiţionale cu privire la lectură şi marcaţi de interdicţia de a modifica un text, atît cărţile „citite”, cît şi cele pe care le-am răsfoit, despre care am auzit vorbindu-se sau pe care le-am uitat, fac parte din universul nostru interior. Iar a vorbi despre o carte, consideră acelaşi P. Bayard, înseamnă tocmai a vorbi despre reprezentările subiective prin care o reinventăm permanent. Se spune că numai cititorii desăvîrşesc opera şi închid lumea pe care aceasta o deschide, dar fiecare (cititor) o face într-un mod diferit. Întrucît fiecare lector îşi constituie propria sa reţea de indicii, nu se citeşte acelaşi text (chiar dacă este acelaşi!) de către persoane diferite. Variaţiile semantice şi de percepţie demonstrează creativitatea lectorilor şi vitalitatea literaturii, care, asemenea păsării Phoenix, renaşte din semnele sale o dată cu fiecare lectură. Un text se multiplică într-o infinitate de texte care poartă, fiecare, urma singularităţii lectorului. Din cele relatate mai sus 26 putem conchide că subiectul-cititor/lectorul, subiectivitatea acestuia, sînt veriga solidă care face legătura între text şi valorificarea atitudinală a acestuia. Precizînd relaţia dintre cititor şi autor, semiologul italian U. Eco creează o paralelă între lectură şi pădure, evidenţiind tipul de cititor-model şi autor-model. Atunci cînd intri în pădure poţi parcurge pe două căi: încerci să ajungi pe una sau mai multe căi ca să ajungi mai repede la casa Bunicii, sau a lui Prichindel, sau a lui Hansel şi Gretel; în cel de-al doilea fel ne mişcăm ca să înţelegem cum anume e construită pădurea, de ce unele poteci sînt accesibile şi altele nu... Predispoziţia semnalată de cercetător orientează spre cultura literar-artistică a cititorului care încearcă să identifice în persoana autorului – modelul, adică autorul-model. [55, p. 38]. Contextul lecturii este constituit din elemente de ordin psihologic (intenţia de lectură, interesul pentru text etc.), de ordin social (intervenţiile profesorului, ale colegilor etc.) şi de ordin fizic (timpul disponibil, zgomotele, lumina etc.). Cercetătoarea americană Judit Langer stabileşte următoarele relaţii între cititor şi text: a păşi din exterior spre interior: intrarea în lumea textului; a fi în interior şi a explora lumea textului; a păşi înapoi şi a regîndi datele pe care le avem; a ieşi din lumea textului şi a obiectiva experienţa [158, p. 6]. De asemenea se menţionează că există cîteva tipuri de lectori: lectorul inocent (cel care realizează un prim nivel de lectură, interesul căzînd pe reacţiile personale în faţa textului); lectorul eficient (cel care este capabil să surprindă semnificaţia de ansamblu a unei opere literare, lectura fiind orientată de obiective bine stabilite); lectorul competent (cel care şi-a educat gustul literar printr-o bogată experienţă de lectură). Cercetătorul Paul Cornea propune o tipologie a lectorilor care ar include: lectorul alter ego primul cititor al rîndurilor pe care le scriu acum sunt eu însumi (lectura coincide aproape cu elaborarea scripticã, iar elaborarea scripticã se transformã în lecturã); lectorul vizat - destinatarul (este cel pe care îl are nemijlocit în vedere emitentul unui text); lectorul prezumtiv - numit de unii şi ideal (este cel pe care autorul îl revendică fără a-l cunoaşte, este cititorul pe care şi-l imagineazã poetul neînţeles, reprezintă de obicei o proiecţie a narcisismului auctorial, un construct fantasmatic de substituţie); lectorul virtual - numit şi implicit sau model (este un construct abstract cu rolul de a prestructura potenţialităţile semantice ale textului); lectorul înscris (este cititorul reprezentat „în carne şi oase" în text); lectorul real - empiric (este cititorul propriu-zis) [31, p. 61-63]. Destinaţia lecturii este desăvîrşirea textului ca rostire actuală; definind apropierea ca angajare personală a cititorului în contact cu textul. Organism independent, la descifrare opera cere să fie „deschisă”, invită la dezvăluirea sensurilor ei (a se vedea şi mai sus). Înţelegerea unui text este echivalentă cu o înţelegere de sine. Personalizat, textul literar devine oglinda interioară în care eul se priveşte pentru a se cunoaşte. 27 O întrebare prin care se efectuează saltul de la pragmatică la metafizică „de ce folosim din timpul nostru ca să concepem şi ca să interpretăm texte ficţionale” şi-a găsit un răspuns exemplar la Umberto Eco [51], care consideră că oamenii trăiesc în marele labirint al lumii, căruia omul, nu numai că nu i-a identificat toate cărările, dar nici nu a reuşit să-i facă întreg desenul. În universul lecturii trebuie găsit mesajul transmis de o autoritate auctorială. Atîta timp cît se realizează transferul de la operă la realitate, oferind chei de lectură a lumii şi a sinelui, atunci lectura semnelor (a lumii, a culturii) nu înseamnă o simplă risipire de sine şi o rătăcire în labirint. Ideea potrivit căreia „opera literară serveşte drept pretext pentru cunoaştere de sine” (Heidegger) [107, p. 61] va constitui argumentul forte de demonstrare a impactului operei literare asupra dezvoltării atitudinilor elevului faţă de opera literară. Conţinutul operei literare presupune universul mintal (afectiv-intelectiv) creat de scriitor [97, p. 16]. În opinia cercetătoarei Stela Cemortan, activitatea verbal-artistică influenţează direct formarea comportamentelor verbal, cognitiv şi motor. Obiectivele dezvoltării socio-afective contribuie la formarea proceselor afective şi a calităţilor morale, la dezvoltarea emoţiilor, sentimentelor, pasiunilor; formarea trăsăturilor pozitive de caracter, a priceperii de a accepta şi a respecta normele de comportare şi comunicare în familie şi societate; cultivarea disciplinei conştiente, a priceperii de a înţelege obligaţiunile şi drepturile sale, de a deosebi binele de rău etc.; formarea compasiunii, a cordialităţii, a mărinimiei, a onestităţii, a modestiei, a respectului pentru adulţi şi munca lor; dezvoltarea priceperii de a aprecia comportarea proprie şi a colegilor din punct de vedere moral şi civic. [24, p. 30]. În ştiinţele educaţiei scopul-obiect al cercetării este sugerat/impus/determinat subiectului de propria sa natură, cu alte cuvinte, scopul proiectează/dictează mijloacele, spre deosebire de ştiinţele naturale şi cele exacte de exemplu, unde scopul-obiect este urmat/abordat prin mijloace proiectate de activitatea subiectului cunoscător. Idealul educaţional circumscrie modelului de personalitate, iar într-o accepţie şi mai amplă – humanitasului, valori (cunoştinţe, competenţe, atitudini etc.), a căror calitate şi modalitate de constituire şi manifestare, pentru a fi realizate efectiv, impun subiectului cunoscător crearea şi utilizarea anumitor mijloace tehnologice. Dificultăţile de definire a termenilor prin proiectarea şi desemnarea raporturilor dintre ei sporesc odată cu necesitatea dictată epistemologic de a atrage în sfera subiectului scopul-obiect al cunoaşterii: pe cel educat (elevul, studentul etc.). Cercetătorul Vlad Pâslaru arată că obiectul de reflectare în literatură (coordonatele spaţiale, relaţii umane şi sociale, universul intim etc.) nu constituie obiectul de cunoaştere a acestuia (H.-G. Gadamer, 1991), ci un pretext al cunoaşterii de sine (M. Heidegger, 1982) valabilă pentru ambii subiecţi: autor/cititor pentru exprimarea eu-lui, a condiţiei de a fi [107, p. 61]. 28 Activitatea literară, deşi include şi acţiuni de reflectare/acumulare, este preponderent atitudinală. Deoarece actul educaţional este echivalent cu procesul formării unor atitudini fundamentale [97, p. 16], lectura operelor artistice – „activitatea umană supremă” (B. Pasternak), chiar fiind însoţită de activităţi instructive se defineşte drept activitate educaţională universală. 1.3.2. Tipuri de atitudini stabilite de raportul receptor–operă literară Clasificarea atitudinilor. După cum definiţiile atitudinilor sînt numeroase, la fel sînt şi tipurile lor. Acest lucru se explică prin numărul mare de stări emotive, de experienţe, pe care le acoperă atitudinile. Cele mai reprezentative tipuri de atitudini sînt incluse în tabelul 1. Bogardus atitudini pozitive atitudini negative atitudini de participare sau neparticipare atitudini active sau latente atitudini prosociale sau antisociale Krech atitudini simple, unidimensionale atitudini multidimensionale atitudini centrale atitudini periferice atitudini dominante atitudini subordonate Parc şi Burges atitudini prin tendinţa de retragere atitudini de apropiere atitudini de dominare atitudini de supunere Bernard atitudinile au la bază: • relaţii colective (atitudini naţionale, rasiale, politice, morale, profesionale) • scopuri sau aspiraţii (umanitare, de protecţie sau exploatare) • obiecte de referinţă (atitudini faţă de bani, sex etc.) • semnificaţii de valoare (atitudini de aprobare sau dezaprobare) • referinţă temporală (atitudini permanente şi temporare) Folsom Ananiev atitudini personale atitudini faţă de societate atitudini sociale, mijlocite prin atitudini faţă de muncă constrîngere socială şi prin simboluri atitudini faţă de oameni atitudini faţă de propria persoană Tabelul 1. Tipuri de atitudine În contactul direct cu opera literară se stabilesc cîteva funcţii ale O. L.: pedagogică, psihologică, estetică şi sociologică. Funcţia pedagogică – vizează aspectul educativ ce se realizează prin impactul operei literare asupra dezvoltării elevului. Funcţia psihologică – se referă la schimbarea, la contribuţia în dezvoltarea proceselor psihice: memorie, atenţie, percepţie, imaginaţie şi gîndire. Funcţia estetică – presupune deschideri pentru dezvoltarea gustului estetic, judecăţilor estetice, raportate la opera literară, unul din obiectele de cercetare estetică. Funcţia sociologică – vizează favorizarea contactului virtual al cititorului cu o microsocietate ce are acţiune propedeutică, profilactică în relaţia ulterioară a cititorului cu societatea. 29 Integrarea funcţiilor de mai sus se realizează prin dimensiunea atitudinală, comună acestora şi creează condiţii de acumulare a valorilor, bazate pe componentele ei: cognitivă, conativă, afectivă. Figura 5 demonstrează interdependenţa dimensiunilor enumerate. FUNCŢII ALE OPEREI LITERARE Psihologică Pedagogică Estetică Sociologică Dimensiunea atitudinală a operei literare Figura 5. Funcţii, dimensiuni şi componentele operei literare Afectivă Conativă Cognitivă Demersul didactic are dezideratul valorificării funcţiilor şi dimensiunii descrise, solicitînd încadrarea în sistemul de sarcini a următoarelor tipuri de atitudini, elaborate de noi: Componenta atitudinală cognitivă este constituită din atitudini: faţă de personajul literar; faţă de limbajul operei literare; faţă de structura operei atitudinale literare; faţă de procedeele artistice, de efectele Componente stilistice; faţă de atitudinile autorului (naratorului) cu referinţă la personaje; faţă de mesajul global al operei literare; faţă de ideile abordate în text; faţă de problematica abordată în opera literară; faţă de atitudinile personajelor literare; faţă de dimensiunea emotivă creată de opera literară; faţă de subiectul abordat; faţă de concepţia generală a autorului; generale faţă de opera literară stabilite prin empatie. Tipurile de atitudini încadrate în dimensiunea cognitivă, determinate de algoritmul propriu-zis în cadrul receptării operei literare, vor fi ajustate dimensiunii afective şi observabile prin acţiuni, manifestări concrete. Componenta afectivă este constituită din atitudini: dominante, rigide, conservatoare, subatitudini, lipsă de atitudini. Prin atitudinile dominante subiectul ELA încearcă să domine cu propria poziţie faţă de dimensiunile literar-artistice. Atitudinile rigide se caracterizează prin acţiunea de a nu influenţa părerea cuiva, dar şi prin a nu accepta decît poziţia personală faţă de valorile literar-artistice. Menţinînd propria poziţie prin capacitatea de a nu se lasă influenţat, subiectul-receptor manifestă atitudini conservatoare. Expunerea foarte slabă, lipsită de forţă de argumentare încadrează 30 manifestarea în categoria subatitudinilor. Lipsa de atitudini se manifestă prin reacţia nulă faţă de opera literară. Componenta conativă este constituită din atitudini: evaluative - care implică un punct de vedere estetic, o critică, o aprobare, o dezaprobare; interpretative – distorsiuni, deformări, preluări selective; afectiv-emoţionale – încurajări, consolări, compasiuni; rezolutive – aduc soluţii imediate la problemele ridicate; comprehensive – un efort de simplă introducere în problematica operei literare, un efort de a înţelege dinamica mesajului; investigative – solicitare de informaţii suplimentare. Manifestările atitudinale determinate de dimensiunea conativă proiectează atitudini şi acţiuni specifice: atitudini evaluative, atitudini interpretative, atitudini afectiv-emoţionale, atitudini rezolutive, atitudini comprehensive, atitudini investigative. În continuare vom descrie aceste atitudini. Atitudini evaluative: • se stabilesc dimensiunile apartenenţei domeniului estetic: categorii fizice, morale (în cazul caracterizării personajului literar); • se reacţionează prin replici cu valoare critică la adresa comportamentului, relaţiei cu alte personaje, atitudinii faţă de viaţă; faţă de anumite mijloace stilistice (diminutive, porecle, augmentative, peiorative etc.) care demonstrează atitudinea autorului sau unor personaje faţă de un anumit personaj; faţă de anumite fapte şi întîmplări, de relaţiile dintre personaje; • nu se pretinde a descoperi latura negativă; efectele negative ale unor situaţii de limbaj; • dezaprobă acţiunile personajului, stilul scrierii, viziunile naraţiunii; • se remarcă rolul figurilor de stil; • se remarcă rolul momentelor subiectului operei literare, discursului care include: viziunile naraţiunii, modurile naraţiunii, timpul naraţiunii; • se evaluează corespunderea dintre mesaj şi valoarea literar-artistică a operei literare; • se produce o voalare a propriului dezgust faţă de anumite elemente de structură, de cele mai dese ori faţă de proporţiile (volumul) operei literare. Atitudini interpretative: • modificări intenţionate ale unor situaţii în care apare personajul, cu rol de sondare a comportamentului; ale unităţilor lexicale cu rol de nuanţare a propriei viziuni faţă de obiectul estetic; ale discursului operei literare; 31 • preluarea selectivă a unor idei din opera literară ca model de aprobare sau dezaprobare a personajului; a unor structuri stilistice din opera literară, a vizunii naraţiunii (structurii poetice) ca model de aprobare sau dezaprobare a mesajului; • valorizarea unor idei contextuale care sugerează ieşirea din impas a personajului; a unor structuri lexicale ca reacţie la ataşamentului faţă de concepţia scriitorului, aderarea la idee a modurilor de expunere, a manierei în care naratorul prezintă realitatea ca reacţie la ataşamentul faţă de concepţia scriitorului, aderarea la idee etc. Atitudini afectiv-emoţionale: • încurajarea unor acţiuni ale personajului; evidenţierea structurilor stilistice prezente în opera literară, a acţiunilor descrise în ea; • consolarea personajului aflat într-o situaţie dificilă; • repulsia faţă de comportamentul unui personaj, faţă de limbajul utilizat în opera literară sau folosit de unele personaje, faţă de modul de expunere utilizat în opera literară; • admirarea unor calităţi ale personajului; a unor expresii stilistice, modele de comunicare, stilul lingvistic; • exprimarea simpatiei pentru un personaj, a preferinţei pentru un limbaj, pentru un stil personalizat (al autorului), pentru un anumit stil compoziţional; • exprimarea îngrijorării faţă de situaţia în care se află personajul, faţă de limbajul utilizat de unele personaje literare etc. Atitudini rezolutive: • propunerea unor soluţii imediate la problema descrisă, cu referinţă la circumstanţele în care se află un anumit personaj; la problema stilului, la efectele stabilite de anumite elemente structurale; • demonstrarea experienţei de lectură cu rol de depăşire a problemelor existente sau cu referinţă la organizarea structurală a operei literare; • raportarea unor structuri stilistice la anumite idei estetice, conotaţii sugestive; • raportarea universului ficţional al operei literare la anumite curente literare, estetice; • stabilirea raportului dintre limbaj şi acţiune, dintre procedee, acţiune, moduri de expunere, momentele subiectului, timpului, viziunii etc. Atitudini comprehensive: • exprimarea efortului depus pentru a înţelege situaţia în care se află personajul literar, sugestiile contextuale, rolul acestora pentru încadrarea operei literare într-o categorie estetică; 32 • exprimarea efortului depus pentru a înţelege modul de acţiune şi alegerea comportamentului care poate nu corespunde propriei viziuni; • atitudinea tolerantă faţă de unele acţiuni nu prea frumoase, faţă de unele replici sau situaţii de comunicare ce nu corespund propriilor viziuni sau interese; • aderarea la anumite situaţii şi aprobarea ideii expuse; • utilizarea frecventă a unor situaţii de comunicare, structuri stilistice ca pretext al autocunoaşterii. Atitudini investigative: • solicitarea unor informaţii suplimentare, care îi permit elevului să formuleze unele concluzii, de exemplu, referitor la însuşirile psihice ale omului (categorii de temperamente, trăsături de caracter, tipuri de virtuţi, de vicii etc.), la raporturile dintre imaginea artistică şi sugestia conotativă; efectul anumitor categorii stilistice, contribuţia aderării la o anumită formulă comunicativă; • descoperirea unor neclarităţi în modul de organizare a operei literare; • stabilirea unor corespondenţe între structura operei literare analizate cu structura altor opere citite (din propriile lecturi); • sintetizarea dimensiunii dominante în structura operei literare care contribuie la evidenţierea ei în arta literară etc. Necesitatea identificării tipurilor de atitudini se stabileşte în contextul tendinţelor de dezvoltare a acestora. Acţiunea pedagogică ulterioară constă în stabilirea dinamicii strategiilor de dezvoltare a atitudinilor. 1.3.3 Textul ca pretext al cunoaşterii de sine Valorificarea funcţiei psihologice a operei literare se va produce prin următoarele idei: subiectul creator (autorul) este dispus să-şi sondeze stările interioare, să le analizeze, propunînd soluţii în măsura experienţei de viaţă personală, plasînd în contextul dat propria viziune asupra condiţiei de a fi. Exprimarea eu-lui prezintă un rezultat al crezului intim, care este o manifestare pur atitudinală. Susţinerea unei idei sociale, a unui principiu de viaţă, reflectată în opera creată şi sesizată direct sau indirect reprezintă atitudinea proprie, capabilă să servească drept sursă de autoanaliză sau de observare exterioară dinspre al doilea subiect ELA – cititorul. O atitudine lansată de subiectul creator, fie ea pozitivă sau negativă, stimulează cititorul spre recreare şi denotă prezenţa atitudinii în procesul activităţii de lectură. Valoarea de subiect a 33 elevului, în raport cu materia de învăţămînt, creşte atunci cînd aceasta (materia) este construită din opere şi fenomene literare codificate în textul artistic. Elevul cititor (= subiectul educat) obţine valoarea de subiect cunoscător şi de subiect al actului educaţional datorită funcţiei formativ-estetice a textului artistic, care „reclamă şi cultivă o anumită atitudine estetic-receptivă şi interpretativă” [120, p. 129]. Atitudinea şi interpretarea, ca acte generate de textul artistic, sînt evidenţiate de către majoritatea cercetătorilor creaţiei artistice drept trăsături definitorii ale operei de artă. Aceste caracteristici arată că materia de învăţămînt (= obiectul de cunoaştere) are capacitatea de a impune elevului cititor (= subiectului) o activitate de autoformare” [107, p. 61]. „Universul poeziei constituie un al doilea Cosmos, admis” [23, p. 103], iar „idiolectul estetic este regula care generează toate devierile textului” [49]. Literatura, textul artistic conferă noţiunii de materie de învăţămînt caracteristici specifice, care o fac neidentificabilă cu materiile ştiinţelor, întrucît textul artistic, fiind receptat constituie deja o percepţie creatoare, creaţia în acest caz, constituind acţiunea cititorului de re-creare a imaginilor artistice create de scriitor. O formulă generală a raportului subiect–obiect descoperă mecanismul obiectivizării subiectului „în forma sa generală, legătura dintre obiect, subiect şi activitate se realizează cu ajutorul categoriilor obiectivizării (trecerea caracteristicilor activităţii în caracteristici ale subiectului) şi ale exteriorizării (trecerea caracteristicilor subiectului asupra caracteristicilor activităţii) [I. Alexeev, apud 107]. Extrapolată la elevul cititor, materia de învăţămînt în formula de mai sus arată că elevul cititor obţine caracteristicile materiei de învăţămînt (ale obiectului), această trecere fiind mediată de o activitate specifică – activitatea literară. Comunicarea cu opera literară presupune capacitatea subiectului ELA de a se transfigura în alt om, în situaţii necunoscute, de a nu se conforma propriilor principii. De multe ori subiectul ELA este dominat de problemele cotidiene, ceea ce îi creează obstacole în „trăirea” operei literare. În ideea de formare a atitudinilor faţă de opera literară, pot fi stabilite şi anumite oportunităţi, întrucît subiectul ELA este provocat să se autoanalizeze, să se identifice cu personajul, să trăiască în universul cărţii, structurîndu-şi o idee proprie. Necesitatea cumulării experienţei estetice proiectează ideea generală, a concepţiei despre viaţă. Subiectul ELA poate fi tentat de discuţia creată în scopul luării unei poziţii faţă de o problemă, dar interesul pentru alte opere ale aceluiaşi scriitor poate să nu-i apară. În comunicarea cu opera de artă nu se admite lenea şi indiferenţa. Aici este nevoie de organizare de suflet, de dorinţa din partea subiectului ELA, de dorinţa de a sesiza eu-l scriitorului, de a trăi suferinţa personajului, de a comunica cu el. 34 Raportul dintre impresiile lectorale şi mesajul operei literare trebuie să se ridice la un nivel cît mai obiectiv în ceea ce priveşte ideea artistică. Subiectul ELA (profesorul) îşi exprimă nu numai propriile impresii referitoare la opera literară, ci şi poziţia ştiinţifică a criticii literare. Întrucît subiectul ELA reprezintă un etalon pentru elev, atitudinea lui este condiţionată, orientată, influenţată. Acest fapt deseori frînează propriile atitudini ale elevului. Rolul profesorului este de a-l iniţia pe elev, prin exemple de coparticipare, în comentarea anumitor situaţii literare, de a-l orienta spre o poziţie proprie. Literatura presupune existenţa personajelor şi prezentarea unui tablou bazat mai mult sau mai puţin pe realitate. Înfăţişarea acestora se deformează în funcţie de categoriile estetice, categorii pe care T. Vianu le considera însuşiri ale naturii, ce, prin creaţie, devin atribute ale operei de artă. Ne propunem să urmărim în continuare formarea şi dezvoltarea atitudinilor elevului faţă de opera literară. Potrivit terminologiei utilizate în scopul prezentării educaţiei literar-artistice vom opera cu noţiunile de subiect ELA, adică elevul şi obiect ELA – care este de primă importanţă – opera literară. E oportună actualizarea termenului de educaţie literar-artistică care presupune cunoaşterea valorii literaturii, cultivarea capacităţilor de receptare şi interpretare a textelor literare, formarea capacităţilor de lectură prin angajarea în producerea anumitor tipuri de texte/compoziţii şcolare [cf. 107]. Scopul educaţiei literar-artistice presupune formarea elevului cititor ca subiect receptor, amplificator, valorizant şi comunicant al fenomenelor, operelor şi creaţiilor literare; posesor valorizant al instrumentarului literar/estetic/lectoral şi subiect al propriilor performanţe umaniste, culturale, literare şi artistice [107, p. 131]. Întrucît definirea scopului ELA a antrenat raporturile subiect – obiectului în domeniile cunoaşterii artistice, ştiinţifice şi praxiologice, iar atitudinile nu pot fi concepute în afara lor, este evidentă abordarea complexă a acestui gen de relaţii. În centrul atenţiei este subiectul ELA – elevul, care coincide de altfel cu destinatarul operei literare. Punem accent în cele ce urmează pe unitatea subiect–obiectului; opţiunea subiectului conştientizată de prezenţa atitudinii sale faţă de obiect, producerea obiectului, receptarea obiectului dominată de calitatea subiectului, delimitarea subiectului de obiect, solicitînd subiectului atitudinea. Definirea atitudinii literar-artistice se produce în contextul cîtorva domenii ale cunoaşterii şi activităţii umane: filosofiei, ştiinţelor educaţiei, psihologiei, esteticii, educaţiei estetice şi educaţiei literar-artistice. Filosofia oferă deschideri către coordonatele esenţei umane. Preocupările estetice ale filosofilor antici în domeniul atitudinii au constituit probleme legate de artă în general, dar cu implicaţii 35 tangenţiale şi pentru domeniul explorat de noi. Vom remarca aportul considerabil al lui Platon în fundamentarea conceptului ELA din care vom desprinde ideile care ne interesează pe noi. Tezele aferente ELA [apud 107] sînt: • unitatea interior–exterior, a subiect–obiectului cunoaşterii şi simţirii, raţionalului şi delectării, întregului şi părţii, contemplării şi producerii artei sub semnul adevărului; • arta ca producătoare de valori educaţionale datorită capacităţii sale de a face lucrurile perfecte, de a înnobila materia prin spirit; • unitatea principiilor educaţiei fizice, intelectuale, spirituale şi artistice; • racordarea conţinuturilor şi obiectivelor educaţionale la categoria celor educaţi; • educaţia pe valori şi pentru valori; • centrarea pe idealul uman şi social ( Platon) Contribuţia lui Aristotel la dezvoltarea termenului de atitudine în domeniul teoriei educaţiei este evidentă, fiind valabilă şi astăzi. Ea se referă la definirea caracterului care „este ceea ce vădeşte o atitudine sau scopurile pe care – ori de cîte ori situaţia nu-i limpede – eroul le urmăreşte sau le evită” [29]. Ideea atitudinii ca semn definitoriu al caracterului literar este prezentată astfel: „se va putea vorbi de caracter dacă, aşa cum am arătat, vorba ori fapta eroului oglindeşte o atitudine; de un caracter ales, dacă atitudinea e şi ea aleasă”. Printre ideile estetico-filosofice ale lui Immanuel Kant, deosebit de valoroasă pentru relevarea atitudinilor estetice apare concepţia privind frumosului artistic, raportului subiect–obiect în artă. Întrucît frumosul artistic în domeniul explorat de noi îl constituie opera literară, ideea kantiană vine să sublinieze frumosul ce obţine valoare autonomă, avînd ca izvor propriu o facultate distinctivă: sentimentul acesta (frumosul) nefiind împovărat de natura lucrurilor şi/sau de cea a principiilor cunoaşterii determinative. Or, ceea ce provoacă frumosul este „emoţia estetică, ea se naşte atunci cînd produce o armonie perfectă între imaginaţia noastră plastică şi tiparele inteligenţei noastre” [113, p. 256]. Estetica lui Kant se referă şi la subiect. Bunăoară, subiectul cunoscător, activînd în domeniul frumosului, devine exponent al propriei libertăţi, aceasta fiindu-i dată de judecata reflexivă neconformă gîndirii determinative şi pentru care unica determinare o constituie unitatea intelectului şi a imaginaţiei. În concepţia kantiană se pune accentul pe poezie (literatura de ficţiune), care, prin natura sa, posedă valori educaţionale imanente, demonstrînd capacitatea creatorului de a contempla, de a reflecta şi aprecia lumea pe care o creează. Esenţa artei, după Kant, se află nu în obiectul demn de a fi cunoscut, ci în capacitatea cunoaşterii, de aceea principiile artei sînt stabilite prin facultatea de judecare proprie subiectului, nu 36 obiectului, iar frumosul este dezinteresat (calitatea) şi reprezintă o finalitate obiectivă (relaţia), necesară (modalitatea). În artă cunoaşterea se produce sub semnul plăcerii, prin adecvarea subiectului la facultăţile de cunoaştere. Gîndirea obiectului în subiect este reglementată de o singură legitate: unitatea imaginaţiei cu intelectul. Principiul imaginaţiei este libertatea; principiul intelectului – determinismul. De la Kant încoace frumosul obţine valoare autonomă, el nefiind împovărat de natura lucrurilor şi/sau de cea a principiilor cunoaşterii determinative: emoţia estetică reprezintă armonia perfectă a imaginaţiei plastice şi a inteligenţei; subiectul cunoscător în artă devine exponentul propriei libertăţi; forma artistică este definitorie pentru decodarea esenţelor; gîndirea estetică este o gîndire a formelor care descoperă esenţa libertăţii umane; poezia (=literatura) posedă valori educaţionale imanente, capacitatea de a autocontempla, de a reflecta şi a aprecia lumea pe care o creează, este libertatea autogenerată prin raportare suprasensibilă la natură (la obiectiv) [107, p. 61]. 1.3.4 Criterii de referinţă, indicatori şi descriptori de performanţă Cercetarea ne obligă să pledăm pentru anumite criterii de evaluare, deşi în opinia cercetătorului Vl. Pâslaru „atitudinile, motivaţiile, afecţiunile, convingerile, opiniile, actele de voinţă nu sînt măsurabile, deoarece poartă amprenta individualităţii elevului” [107, p. 216]. În acelaşi context se subliniază că atitudinile pot fi recunoscute/depistate în manifestările emoţional-afective ale elevilor, în aprecieri, convingeri, idei proprii, concepte structurate pe linia opera literară–subiectul receptor [idem, p. 217]. Ne este utilă şi altă precizare a cercetătorului Vl. Pâslaru, care subliniază că atitudinile se manifestă în 6 sfere: afectivă - senzaţii, emoţii, percepţii, sentimente, stări afective; dezirabilului dorinţe, idealuri, vise; volitivă - acte de voinţă, declaraţii de intenţie, planuri de activitate; evaluativă - aprecieri/autoaprecieri, opinii, estimări, verdicte, sentinţe; conceptuală - idei, principii, viziuni, concepţii, convingeri - proprii, ale evaluatului, precum şi comportamente şi acţiuni verbale/non-verbale, care rezumă primele cinci tipuri de manifestări ale atitudinilor [107]. Ne propunem să evaluăm competenţa de lectură, ordonînd anumite criterii de referinţă, indicatori şi descriptori de performanţă, derivate ale Referenţialului de evaluare a competenţelor comunicative şi literare [apud, 63, p.13], pentru a urmări starea, de facto, şi evoluţia manifestării atitudinale în cadrul experimentului de formare. Criteriile de referinţă, reprezintă în accepţia cercetătoarei M. Hadîrcă, valorile majore ale ELL, au caracter specific disciplinar şi se prezintă sub forma unor referenţi de bază, la care trebuie să se raporteze atît profesorul-evaluator cît şi elevul evaluat, aceşti referenţi reprezentînd în acelaşi 37 timp şi cerinţele generale necesare de avut în vedere la realizarea şi, respectiv, la evaluarea unui produs-competenţă. [63, p.14] Prezenta cercetare a pledat pentru următoarele criterii de referinţă: 1. Raportarea emoţional-afectivă la mesajul textului lecturat presupune: identificarea mesajului exprimat în concordanţă cu starea emotivă proprie; o viziune personală clară; exprimarea adecvată la nivel stilistic; valorificarea limbajului artistic în scopul argumentului raportării emoţiilor; prezentarea unui gust estetic la argumentarea contextului dat; evitarea argumentării prin povestirea subiectului; lansarea ideilor originale vizavi de mesajul secvenţelor de text. 2. Depistarea atitudinii autorului în operă prezentată vizează: sesizarea de către elev a atitudinii autorului prin atmosfera dominantă creată; sesizarea ataşamentului autorului/creatorului faţă de o situaţie din subiectul operei literare (acestea pot fi denumirea capitolului operei, numele personajului); sesizarea utilizării de către autor a diverselor structuri lexicale (augmentative, diminutive) care plasează direct personajele în anumite tipologii; sesizarea utilizării figurilor de stil care marchează gradul de manifestare atitudinală faţă de mesajul operei literare, fenomenele literare, valorile literar-artistice etc.; sesizarea caracterizărilor directe care survin ca necesităţi de prezentare a unor personaje (autorul identificat cu naratorul, discursul fiind de la persoana I); sesizarea descrierilor, caracterizărilor directe în contextul omnipotenţei autorului; confruntarea diverselor surse publicistice în care autorul îşi exprimă direct atitudinea faţă de opera creată; exprimarea poziţiei-sinteză. 3. Exprimarea argumentată a propriilor stări postlectorale, valorificînd limbajul, presupune: definirea stărilor postlectorale; atribuirea acestor stări propriului conţinut; prezentarea argumentului prin delimitarea stratului morfo-sintactic, conotativ–denotativ exprimarea adecvată la nivel stilistic; consecvenţa delimitării stărilor postlectorale; prezentarea cu precizie a sentimentului în faza postlectură; ocolirea povestirii subiectului în favoarea exprimării argumentate prin valori literarartistice; numirea directă a sentimentului, fără echivoc: sînt trist, sînt mîndru, mă bucur, mă pune pe gînduri etc. 4. Depistarea valorilor conotative – manifestare atitudinală trasată de o operaţie a gîndirii logice, axată pe experienţa lectorală, generată de exersarea prin modele de valoare, presupune: gîndire logică funcţională; decodificare adecvată a conotaţiilor ca semn definitoriu în înţelegerea mesajului operei literare; sprijinirea pe o experienţă lectoral-estetică; atribuirea propriei viziuni conotaţiilor; lansarea ideilor creative în legătură cu aceasta; spirit creativ si asociativ; capacităţi de sintetizare, comparare, generalizare, abstractizare a fenomenelor literare; efort intelectual deosebit la identificarea valorilor literar-artistice pe parcursul lecturii; lectură calitativă. 38 5. Evaluarea operei literare presupune: aprecierea valorică de ansamblu a operei literare; o privire critică, obiectivă asupra mesajului general al operei literare; acordarea unui calificativ verbal însoţit de un argument; evidenţierea propriei poziţii în confirmarea valorilor perene ale operei; stabilirea unor afinităţi, la nivel de mesaj şi tematică, între două sau mai multe opere literare; acordarea unei formule estetico-literare ce ar defini simbolic sau direct opera literară; delimitarea parametrilor de calitate artistică a operei studiate; forţa de argumentare creativă; antrenarea gustului estetic; valorificarea limbajului operei literare în scopul unei evaluări valorice; poziţia personală neinfluenţată sau aderarea la poziţia marilor critici printr-o strategie argumentativă; constatarea funcţionalităţii operei; evidenţierea argumentelor cu privire la înscrierea operei literare în sistemul de valori personal (al elevului); trasarea punctelor de vedere cu referinţă la influenţa mesajului operei literare asupra viziunii proprii despre lume; determinarea valorică prin contribuţia operei literare la schimbarea atitudinii elevului faţă de lume; concretizarea importanţei majore, derivată a operei literare pe care elevul o va prelua pentru viaţa personală; precizarea valorii literar-artistice care constituie un motto pentru dezvoltarea proprie; constatarea rostului nemijlocit pe care îl are opera respectivă după contactul cu opera. 6. Argumentarea preferinţelor literare presupune: prezentarea unui interes pentru o anumită specie, gen literar; validarea unui spectru larg al operelor citite; prezentarea unui gust estetic rafinat; forţa de argumentare puternică, originală; argumentarea clară, literară; validarea valorică, şi nu subiectivă a operei alese; antrenarea într-un cadru de alegere; motivarea interesului pentru operă; lectura operei după o conversaţie cu predispoziţie de căutare a răspunsului la întrebarea „De ce îmi place această operă?”. Nivelurile de receptare a operei literare reproductiv, productiv, creativ vor fi analizate în cadrul experimentului pedagogic avînd funcţia descriptorilor de performanţă, aceştia constituind normele de apreciere a produsului-rezultat, ce vizează dezvoltarea atitudinală. În limitele unor probe propuse, se vor analiza indicatorii de performanţă, care orientează evaluarea rezultatelor în baza parametrilor următori: prezenţa/absenţa, avîndu-se în vedere şi parametrii secundari ai evaluării succesului şcolar: valoarea, multitudinea, frecvenţa etc. atitudinilor manifestate. Aceştia au funcţia de derivare a descriptorilor de performanţă şi sînt incluşi în tabelul 2. 39 competenţa de a rezuma un text competenţa de a interpreta de a exprima o părere / o atitudine COMPETENŢE LECTORALE un text în legătură cu textul citit COMPONENTĂ ATITUDINALĂ CRITERII DE REFERINŢĂ 1. 2. 3. 4. Raportarea emoţional-afectivă la mesajul textului lecturat Depistarea atitudinii autorului în operă prezentată Exprimarea argumentată a propriilor stări postlectorale, valorificînd limbajul Depistarea valorilor conotative – manifestare atitudinală trasată de o operaţie a gîndirii logice, axată pe experienţa lectorală, generată de exersarea prin modele de valoare 5. Evaluarea operei literare 6. Argumentarea preferinţelor literare INDICATORI DE PERFORMANŢĂ NIVELUL PRODUCTIV NIVELUL CREATIV NIVELUL analizează conţinutul; exprimă păreri vizavi de problematica operei literare, complexitatea personajelor, dar cu elemente ale nivelului reproductiv; poate fi adesea influenţat; ideile nu sînt originale, oricine altul poate să le emită; încearcă să producă, dar este limitat în idei; forţa de argumentare este slabă etc. exprimă puncte de vedere originale; argumentează propriile stări; depistează cu uşurinţă poziţia autorului în textul lecturat; valorifică limbajul artistic; evaluează cu uşurinţă opera literară studiată, textul abordat; prezintă un gust estetic, cultivat, conştient; nu este influenţat de părerea altora; demonstrează poziţii personale cu referire la preferinţele literare; depistează valori conotative ale limbii operelor lecturate. REPRODUCTIV reprezintă, de obicei, povestea desprinsă din textul literar; nu poate exprima părerea proprie faţă de problematica operei, complexitatea personajelor, concordanţa dintre liniile de subiect; nu lansează puncte de vedere vizavi de soluţionarea conflictului; nu pretinde a se produce în calitate de valorificator; nu observă mai mult decît tiparul subiectului literar; nu desluşeşte substratul comprehensiv al textului literar etc. DESCRIPTORI DE PERFORMANŢĂ 40 Tabelul 2. Referenţialul de evaluare al competenţelor lectorale, componenta atitudinală Întrucît atitudinile cooperează cu receptarea operei literare, este cazul să amintim că „în accepţie didactică, receptarea presupune cunoaşterea condiţiilor subiective şi a impedimentelor de ordin tehnic, inerente atît lecturii, cît şi interpretării (incapacitatea elevului de a surprinde mesajul global al operei, dificultăţile în interpretarea anumitor imagini artistice, sensibilitatea lui, blocajele de diferite tipuri, gustul estetic primitiv, neevoluat etc.), acceptarea elevului nu ca un element de referinţă pasiv, ca un simplu beneficiar al mesajului estetic, ci ca partener de dialog, care îşi va aduce contribuţia la înţelegerea şi interpretarea unei opere literare” [107, p. 61]. Nu mai puţin importantă este şi cunoaşterea etapelor şi a nivelurilor de receptare a creaţiilor literare. Cercetînd mecanismul receptării artistice, savantul rus N. A. Kuşaev scoate în evidenţă următoarele etape: pregătirea elevului pentru lectura textului (motive, interese, necesităţi); exprimarea unei atitudini etico-estetice faţă de opera în cauză; exprimarea unor trăiri, emoţii (conform opiniei lui Tudor Vianu, atenţia individului care în faţa artei încearcă numai senzaţii organice, asociaţii şi sentimente este concentrată asupra propriului eu, nu asupra obiectului exterior. Efectul răscolitor sau înviorător al artei, asociaţiile pe care le ţesem în jurul ei, sentimentele pe care le trăim în legătură cu ea ne fixează înăuntrul subiectivităţii noastre); [N. A. Kuşaev, apud 107]. Concluzii la capitolul I 1. Conceptul de atitudine a fost definit de către mai mulţi savanţi şi din mai multe perspective: „o stare neurală şi mintală, organizată prin experienţă, ce exercită o influenţă directoare sau 41 dinamică asupra răspunsului individual la toate obiectele şi situaţii cu care este înrudit” (Gordon Allport); „o atitudine socială individuală este un sindrom al consecvenţei răspunsului, care priveşte spre un obiect social” (Alexander Campbell), „atitudinea e o organizare durabilă a convingerilor despre un obiect sau despre o situaţie, predispunînd persoana să răspundă într-o manieră preferenţială” (Milton Rokeach); „o atitudine poate fi definită ca răspunsul implicit determinat de un asemenea element (valoarea – n. n.). Conţinutul acestor răspunsuri pare să fie în mare măsură emoţional, dar poate să includă şi alte tipuri de răspuns, cum ar fi anticipările” (Ralph Linton); bipolaritate încărcată de afectivitate, întotdeauna o atitudine fiind pentru sau contra (Jean Stoetzel); atitudinea are o bază motivaţional-afectivă deservită intelectual şi realizată voluntar (V. N. Measişcev); „reacţie de simţire” (Emory S. Bogardus); „este bazată pe un proces cognitiv şi este un antecedent preparatoriu al comportamentului.” (F. Shaw şi Jeremy Wright) ; „atitudinea apare ca o mixtură psihică în care se intersectează, dar, mai ales, se sintetizează toate dimensiunile vieţii psihice (cognitive, afectiv-motivaţionale, volitive etc.)” (Victor Oprescu). Atitudinile se manifestă în 6 sfere: afectivă - senzaţii, emoţii, percepţii, sentimente, stări afective; dezirabilului - dorinţe, idealuri, vise; volitivă - acte de voinţă, declaraţii de intenţie, planuri de activitate; evaluativă - aprecieri/autoaprecieri, opinii, estimări, verdicte, sentinţe; conceptuală idei, principii, viziuni, concepţii, convingeri - proprii, ale evaluatului, precum şi comportamente şi acţiuni verbale/non-verbale, care rezumă primele cinci tipuri de manifestări ale atitudinilor (Vlad Pâslaru). Majoritatea dintre definiţiile termenului arată că atitudinea este o construcţie complexă de reacţii afective ale elevului faţă opera literară, axate pe comprehensiune, pe experienţă de viaţă şi de lectură, pe interes şi motivaţie, pe convingeri, toate acestea orientînd subiectul ELA spre un anumit comportament vizavi de obiectul cercetat. 2. Particularităţile atitudinilor literar-artistice se caracterizează prin descriptorii de performanţă, aceştia fiind identificaţi prin nivelurile de receptare ale operei literare, atribuindu-se indicatorilor de performanţă ce caracterizează criteriile de referinţă. Funcţiile pedagogică, psihologică, estetică şi sociologică ale operei literare orientează către dimensiunea atitudinală, care creează condiţii de acumulare a valorilor şi proiectează alte trei componente: cognitivă, conativă, afectivă. 3. Majoritatea cercetătorilor evidenţiază condiţiile subiective ale receptării operei literare: a. interesul, care concentrează atenţia receptorului asupra obiectului; b. orientarea hedonistă şi comunicativă; c. orientarea cognitivă; d. orientarea axiologică; 42 e. dorinţa cititorului, mai mult sau mai puţin clară, de a-şi proiecta propria forţă imaginativă asupra operei, coparticipînd, astfel, printr-un act de „post-creaţie”; 4. Pentru cercetarea noastră prezintă interes caracterizarea atitudinii din perspectiva strategiilor de dezvoltare a atitudinilor faţă de opera literară care s-a pornit de la următoarele idei/repere teoretice: a. opera literară este generatoare de atitudini; b. opera literară serveşte drept pretext de autocunoaştere; c. tipurile de atitudini faţă de opera literară prevăd elaborarea de strategii adecvate după conţinut şi denumire a atitudinilor; d. principiile estetico-literare (valorizarea operei literare, prioritatea receptorului, libertatea imaginaţiei artistice) vor contribui la elucidarea strategiilor adecvate de formare şi de dezvoltare a atitudinilor faţă de opera literară. e. obiectivele atitudinale vor contribui la relevarea strategiilor speciale; f. dezvoltarea sferei motivaţionale şi a interesului va contribui la elaborarea unui ansamblu de procedee, care vor stimula dezvoltarea manifestărilor atitudinale faţă de opera literară. 43 II.PARTICULARITĂŢI ALE DEZVOLTĂRII ATITUDINII ELEVILOR FAŢĂ DE OPERA LITERARĂ 2.1. Tendinţe de dezvoltare a atitudinii elevilor în procesul predării/studierii operei literare. Experimentul de constatare Conceptul lucrării a fost elaborat în baza experimentului de diagnosticare iniţială, care a inclus următoarele activităţi: analiza curriculumului şi a manualelor la disciplina dată; testul predictiv, destinat elevilor claselor a IV-a şi a IX-a; eseul pentru elevii clasei a XII-a. Întrucît obiectul cercetării îl constituie procesul de formare al atitudinii elevului faţă de opera literară, ne-am propus să abordăm următoarele deziderate: 1. determinarea nivelului de receptare a operei literare de către elevii claselor a IV-a, a IX-a, a XII-a, prin analiza capacităţilor de a exprima verbal atitudini şi afecţiuni proprii generate de lectură (testul predictiv, eseul); 2. relevarea dificultăţilor care survin în definirea propriei stări postlecturale (testul predictiv şi eseul); 3. identificarea capacităţii elevilor de a realiza inserţii personale în cadrul imagistic şi ideaţional/afectiv/motivaţional/atitudinal al operei (eseul); Diagnosticarea iniţială a urmărit totodată în ce măsură este respectat principiul continuităţii la fiecare dintre cele trei trepte ale învăţămîntului preuniversitar (primar, gimnazial, liceal) cu privire la formarea şi dezvoltarea atitudinii elevilor faţă de opera literară, întrucît aceasta este definitorie într-o activitate de educaţie literar-artistică autentică. Vom insista pe evidenţierea punctelor forte, a punctelor slabe în abordarea obiectivelor atitudinale în curriculumurile pentru fiecare clasă. În experimentul pedagogic au fost antrenaţi 120 de elevi, reprezentanţi ai celor trei trepte de şcolaritate - clasele a IV-a, a IX-a, a XII-a de la Liceul Teoretic George Călinescu, municipiul Chişinău (Tabelul 3). Alegerea eşantionului a fost determinată de posibilitatea analizei nivelurilor optime de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară, de disponibilitatea observării manifestărilor atitudinale în evoluţie, care la rîndul lor permit soluţionarea problemei date, oferind deschideri metodologice, stabilindu-se dominantele pentru fiecare treaptă de şcolaritate. De asemenea proiectăm să urmărim acumularea experienţei de lectură şi de viaţă precum şi analiza continuităţii şi a sistemicităţii la nivelul manifestărilor atitudinale. 44 EŞANTIONUL EXPERIMENTULUI PEDAGOGIC Eşantionul reprezentativ a cuprins 120 de elevi, selectaţi din cele trei trepte de învăţămînt, după cum urmează: Lotul experimental Clasa Tipul clasei Numărul de elevi L.1.F (Lot 1 de formare) L.2.M (Lot 2 martor) L.3.F (Lot 3 de formare) L.4.M (Lot 4 martor) a IV-a E de formare 20 Tipul probei Experimentul de (Experimentul constatare de constatare şi de control) Test cu itemi noiembrie, 2004 a IV-a D martor 20 Test cu itemi noiembrie, 2004 a IX-a G de formare 20 Test cu itemi în baza unui text literar noiembrie, 2004 a IX-a C martor 20 Test cu itemi în baza unui text literar noiembrie, 2004 a XII-a D de formare 20 Eseu structurat noiembrie, 2004 a XII-a A martor 20 Eseu structurat noiembrie, 2004 L.5.F (Lot 5 de formare) L.6.M (Lot 6 martor) Experimentul de formare decembrie, 2004aprilie, 2005 Experimentul de control aprilie, 2005 aprilie, 2005 decembrie, 2004aprilie, 2005 aprilie, 2005 aprilie, 2005 decembrie, 2004aprilie, 2005 aprilie, 2005 aprilie, 2005 Tabelul 3. Eşantionul experimentului pedagogic 43 2.1.1. Pertinenţa curriculumului de limba şi literatura română (CLLR) în raport cu obiectivele atitudinale ale educaţiei literar-artistice Pentru soluţionarea problemei propuse am considerat oportună analiza CLLR, a manualelor de limba şi literatura română din această perspectivă, a strategiilor didactice aplicate de către profesor în vederea formării atitudinii elevilor faţă de opera literară. Obiectivele cercetării în acest sens sînt: a) stabilirea nivelului de integrare a principiilor educaţiei literar-artistice din perspectiva coordonatei atitudinale; b) evaluarea metodologiei propuse de CLLR, prin activităţile raportate la obiectivele de referinţă; c) diagnosticarea continuităţii obiectivelor şi a conţinuturilor curriculare la nivelul treptelor şcolare; d) evidenţierea raportului între manualele şcolare şi CLLR, stabilit prin dominanta atitudinală. CLLR constituie nucleul procesului de învăţămînt, păstrînd formula tradiţională a denumirii disciplinei şcolare cu nr. 1 în planurile de învăţămînt, denumire care reprezintă simbolul identităţii naţionale. În acest sens, menţionăm că o activitate riguroasă, de amploare, în vederea dezvoltării curriculare în Republica Moldova s-a produs în ultimii zece ani. Documentul normativ şi instrumentul didactic principal a demonstrat o realizare efectivă a instruirii şi educaţiei. Cuadevărat, s-a parcurs o etapă de mari schimbări, care a demonstrat capacitatea de a realiza o educaţie literară plenară, întemeiată pe principiile literaturii/artei, comunicării culturale, formării şi dezvoltării artistico-estetice a elevilor. Limba şi literatura română a reuşit să ia statutul de disciplină interdisciplinară nu doar prin faptul integrării educaţiei lingvistice şi literar-artistice, dar şi din perspectiva contiguităţii cu disciplinele: estetica, psihologia, pedagogia, arta plastică, muzica. Faptul denotă un efort calitativ din partea cadrelor didactice la accesarea şi realizarea curriculumului. Privit din unghiul de vedere al calităţii, CLLR oferă priorităţi la nivel de flexibilitate în alegerea textelor literare; la nivel de transparenţă în posibilităţile individuale de realizare a acestuia; coraport dintre obiectivele de referinţă şi conţinuturile de învăţare cu pledoarie pentru finalităţi; plasticitate prin orientarea formării competenţelor lectorale, bazate pe re-crearea situaţiilor de text. Graţie noii concepţii de predare a limbii şi literaturii române, stipulate de CLLR, elevul este solicitat să devină nu doar posesor al instrumentarului lectoral prin memorare de text, ci valorificator, amplificator şi chiar creator de text. Stabilirea oportunităţilor de aplicare a cunoştinţelor în viaţa activă, promovarea ideii potrivit căreia textul literar nu are valoare educativă în sine, ci deschide posibilităţi de influenţă pozitivă 44 asupra dezvoltării personalităţii, serveşte drept pretext de formare. Sfera conativă şi cea volitivacţională rămîn încă în afara soluţionării problemei cercetărilor în domeniu. În cele ce urmează ne propunem să stabilim în ce măsură contribuie curriculumul la formarea şi dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. Analiza CLLR, clasele a II-a – a IV-a Analiza CLLR la treapta primară de învăţămînt [45] a fost realizată din mai multe perspective, şi anume: stabilirea gradului de coeziune a obiectivelor atitudinale de la treapta primară de învăţămînt cu cele de la treapta gimnazială; evaluarea funcţionalităţii obiectivelor în raport cu tipurile de activităţi propuse; perspectivele analizei CLLR pentru treapta primară; compararea longitudinală a finalităţilor, evidenţiind gradul de sporire a acestora. După cum se observă în Anexa 1, studierea operelor literare în clasele primare este axată pe cultivarea preferinţelor literare (3.5, clasa a IV-a), pe dezvoltarea gustului estetic (3.4, clasa a II-a; 3.5, clasa a IV-a). Tipurile de activităţi propuse pentru realizarea obiectivelor atitudinale, într-o anumită măsură, sînt adecvate realizării acestora. Impresionează accentuarea interesului pentru speciile literare populare, care justifică accesul şcolarului mic pentru basme, legende, snoave. Cu toate acestea, remarcăm faptul că în CLLR pentru clasele a II-a – a IV-a nu există coerenţă la nivelul obiectivelor propuse, acestea confirmînd opinia existentă cu privire la nerespectarea principiului coerenţei. Astfel, observăm că în clasa a III-a şi a IV-a dispare obiectivul 3.4 (să-şi cultive sensibilitatea artistică prin lectură), stipulat în clasa a II-a; şi nu se pune accent pe continuarea obiectivului 2.5 (*să susţină opinii proprii şi să aprecieze la justa valoare alte opinii) existent în clasa a III-a, dar absent în clasa a IV-a. Un obiectiv posibil şi necesar cum e raportarea emoţional-afectivă la mesajul textului lecturat este evitat şi acest lucru provoacă nedumerire, întrucît atitudinea faţă de opera literară nu poate fi concepută în afara acestei verigi. Lipsa activităţilor specifice exprimării stărilor postlectorale în vederea cultivării sensibilităţii artistice (componenta domeniului afectiv) nu permite realizarea obiectivului 3.4 (să-şi cultive sensibilitatea artistică prin lectură), clasa a II-a. De aici survine problema imposibilităţii de realizare a obiectivului 3.4 fără plasarea unor accente pe raportarea emoţională la textul literar. În CLLR pentru clasa a IV-a este prezent doar un obiectiv atitudinal (cu referinţă la opera literară), iar în clasa a V-a acesta apare mult mai amplu, vizînd toate aspectele domeniului atitudinal. Faptul dat permite declanşarea disconfortului şi activităţii haotice la nivel de formare a atitudinii elevului faţă de opera literară. 45 Considerăm nejustificată lipsa obiectivului care ar solicita formularea unei poziţii vizavi de opera literară, de personajul literar sau faţă de alt produs lectoral. Şcolarul mic trebuie antrenat chiar dacă există riscul unei poziţii infantile. Textul literar nu se pretează unei viziuni de ansamblu, ci serveşte doar ca o sursă de studiere a limbii române, or, sesizăm prezenţa textului literar în afara unei imagini literar-artistice asupra lui. Analiza CLLR pentru clasele primare din perspectiva obiectivelor atitudinale, ne-a permis să formulăm următoarele concluzii: • în CLLR, clasele primare se atestă nerespectarea principiului coerenţei la nivelul obiectivelor atitudinale; • CLLR nu prevede direct obiective şi activităţi recomandate în care textul ar servi ca sursă de educaţie literar-artistică, ci se proiectează a fi explorat cu dominanta lingvistică şi comunicativă; • obiectivele atitudinale nu presupun principii clare şi apar ocazional. În situaţia constatată propunem cîteva repere pentru îmbunătăţirea CLLR, clasa a II-a – a IV-a, cu dominanta atitudinală. (a se vedea tabelul nr. 4, 5, 6) Obiectiv - cadru 1. Dezvoltarea Obiective de referinţă Să exprime ghidat stări capacităţii de afective postlectorale faţă de receptare a textul citit. mesajului oral. Activităţi de realizare Fişe cu expresii lacunare; conversaţii euristice, glosarul cu expresii de atitudine (vocabule- 2. Dezvoltarea Să indice preferinţe prin sentimente), diagrama Venn, capacităţii de compararea a două, trei jurnalul de lectură, momentul de exprimare orală. personaje literare. lectură, calendarul de lectură, topuri literare, ecranizarea textului 3. Dezvoltarea Să manifeste interes pentru literar, prezentări de carte, capacităţii de lectura textelor literare. conferinţe literare/interviul literar receptare a mesajului scris. Tabelul 4. Propuneri pentru îmbunătăţirea CLLR, clasa a II-a, dominanta atitudinală 46 Obiectiv-cadru 1. Dezvoltarea capacităţii de receptare a mesajului oral. 2. Dezvoltarea capacităţii de exprimare orală. Obiective de referinţă Să exprime ghidat stări afective postlectorale faţă de textul citit. Să susţină propria poziţie faţă de personajul literar. Să motiveze preferinţe literare prin compararea a două, trei texte literare. 3. Dezvoltarea capacităţii Să manifeste interes pentru lectura de receptare a mesajului textelor literare. scris. Activităţi de realizare Fişe cu expresii lacunare, conversaţii euristice, idei de buzunar: vocabule-sentimente, diagrama Venn, jurnalul de lectură, momentul de lectură, calendarul de lectură, topuri literare, ecranizarea textului literar, prezentări de carte, conferinţe literare, interviul literar. Tabelul 5. Propuneri pentru îmbunătăţirea CLLR, clasa a III-a, dominanta atitudinală Obiectiv-cadru 1. Dezvoltarea capacităţii de receptare a mesajului oral. 2. Dezvoltarea capacităţii de exprimare orală. 3. Dezvoltarea capacităţii de receptare a mesajului scris. Obiective de referinţă Să exprime stări afective postlectorale faţă de textul citit. Să exprime ghidat atitudinea faţă de textul literar citit; Să motiveze preferinţe literare. Să manifeste interes pentru lectura textelor literare. Activităţi de realizare Fişe cu expresii lacunare; conversaţii euristice, glosarul cu expresii de atitudine (vocabule-sentimente), diagrama Venn, jurnalul de lectură, momentul de lectură, calendarul de lectură, topuri literare, ecranizarea textului literar, prezentări de carte, conferinţe literare/interviul literar Tabelul 6. Propuneri pentru îmbunătăţirea CLLR, clasa a IV-a, dominanta atitudinală Analiza CLLR, clasele a V-a – a IX-a [43]. Urmărind eşalonarea acestora în CLLR pentru fiecare clasă gimnazială în Anexa 2, am stabilit următoarele: • principiul continuităţii se respectă doar în cazul obiectivului: Să exprime atitudini personale în textul propriu, clasele a V-a, a VI-a [idem]; • unele obiective (clasa a V-a: 2.9. Să aprecieze fenomene şi opere literare studiate/ necunoscute [idem, p.17]; clasa a VII-a: 2.8. Să facă observaţii, comentarii şi aprecieri în legătură cu textele citite) se reiau parţial peste o clasă, ceea ce denotă o incoerenţă; [idem, p. 39] 47 • faza post-scriptum este reflectată de obiectivul 3.13 Să aplice procedee de autoevaluare şi evaluare reciprocă a textelor redactate [idem, p. 20], reluat şi în clasele a VI-a, obiectivul 3.11 [idem, p. 32], în clasa a VII-a, obiectivul 3.8 [idem, p. 40], în clasa a IX-a, obiectivul 3.5 [idem, p. 47]. Ceea ce trezeşte nedumerire este faptul că în clasele a V-a şi a VIII-a obiectivul Să aplice procedee de autoevaluare şi evaluare reciprocă a textelor redactate, lipseşte. Pentru clasa a V-a e tocmai cazul să se pună accent pe acest obiectiv, întrucît elevul din clasele primare este antrenat în activităţi ce presupun analiza şi autoanaliza compoziţiilor şcolare. Considerăm oportună reluarea acestui obiectiv în clasele ulterioare. Or, o activitate de evaluare şi de autoevaluare a compoziţiilor elaborate de elevi este inevitabilă în cazul lecţiilor de compunere. Şi acest argument este susţinut de modelul etapelor concentrice ale formării atitudinii elevilor. Cît priveşte obiectivul Să-şi exprime verbal starea postlectorală, înregistrat în CLLR pentru clasa a V-a, acesta dispare nejustificat din taxonomia obiectivelor de referinţă pentru clasele gimnaziale, iar mai apoi este atestat în treapta liceală în formula: Să-şi interiorizeze/exteriorizeze starea afectivă postlectorală [idem, p. 9]. În acest context obiectivul dat are o importanţă deosebită, întrucît creează condiţiile de identificare emoţională ca pretext al autocunoaşterii şi, în acelaşi timp, de coraportare la mesajul operei literare prin formularea propriilor atitudini. Prin urmare, poziţia curriculară la acest capitol merită a fi revăzută. În CLLR pentru clasa a VIII-a de asemenea se constată unele lacune. Aspectul atitudinal este privit prin obiectivele: 1.5 să manifeste toleranţă faţă de opiniile diferite, exprimate de interlocutori, să ia o atitudine critică faţă de argumentele ascultate; şi 2.8 să identifice valori etice şi culturale într-un text, exprimîndu-şi impresiile şi preferinţele [idem, p. 45, p. 46]. Primul obiectiv din cele două enumerate mai sus are un caracter generalizator, presupunînd manifestări atitudinale, indiscutabil importante, dar care nu se referă nemijlocit la opera literară. Cel de-al doilea obiectiv atitudinal nu este susţinut de activităţi recomandate eficiente, deşi este foarte important. Obiectivul 2.9, clasa a V-a - Să aprecieze fenomene şi opere literare studiate/necunoscute corelează cu activitatea Exerciţii de apreciere a fenomenelor şi operelor literare studiate/necunoscute [idem, 17]. Corespondenţa ad literram nu creează condiţii de claritate. Flexibilitatea în acest sens este garantată, însă în condiţiile problemei pe care o abordăm în prezenta teză, ne obligăm a completa cu specificări şi a elabora un set de activităţi corespunzător fiecărui tip de obiective. 48 Activităţile propuse de CLLR a necesitat concentrarea atenţiei noastre asupra următoarelor perspective: diversitatea activităţilor propuse; efectul formativ al activităţilor stipulate; corelarea tipurilor de activităţi cu obiectivele atitudinale. Anexa 3 prezintă lista de activităţi recomandate de curriculum, raportate la obiectivele atitudinale şi propune o diversitate de activităţi interactive, centrate pe elev. Ceea ce nu şi-a găsit reflectare în această listă sînt: specificarea tipurilor de activităţi de evaluare şi de autoevaluare a textelor, a secvenţelor de text produse, orientarea spre lecţii de tip netradiţional, care să asigure calitatea dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară, axarea pe activităţi de simulare a unor acţiuni sociale, ca pretext de autocunoaştere şi integrare a competenţelor acumulate. Cît priveşte corelarea obiectivelor cu activităţile recomandate, vom pleda nu numai pentru necesitatea completării listei ci şi pentru racordarea obiectivelor atitudinale cu aceste activităţi. Analiza CLLR, clasele a X-a – a XII-a [44] Unul din obiectivele-cadru ale ELA la treapta liceală, şi anume Formarea şi dezvoltarea motivaţiilor şi a atitudinilor, a gîndirii critice, prin interiorizarea valorilor literare/estetice/ comunicative/culturale presupune conturarea unui univers afectiv şi atitudinal manifestat prin receptarea valorilor de limbă şi literatură (a se vedea Anexa 4). Acesta prognozează realizarea următoarelor obiective de referinţă: să participe la discutarea diverselor opinii, susţinînd un punct de vedere propriu; să-şi interiorizeze/exteriorizeze starea afectivă postlectorală; să adere la opţiunea pentru necesitatea lecturii în formarea propriei personalităţi; să manifeste interes pentru valorile artistice ale literaturii naţionale şi universale. Structura dată, contribuie la dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară, mai ales că la bază se află principiile educaţiei literar-artistice, se iau în consideraţie aspectele psihopedagogice şi estetice: motivaţia, interesul, individualitatea personalităţii, gustul estetic etc. În acest sens, cadrul teoretic este acceptabil şi urmează a-i urmări evoluţia, aplicabilitatea şi finalităţile. În CLLR de liceu am atestat o modificare în ceea ce priveşte modelul taxonomic al obiectivelor atitudinale. În acest sens, autorii CLLR pledează pentru acoperirea transversală a finalităţilor date, urmărită în ascensiune pe parcursul anilor de liceu. Se prognozează, aşadar, ca aceleaşi obiective atitudinale să se abordeze concentric, urmărindu-se o acumulare a experienţei de lectură care, ar putea să confere un dinamism manifestărilor atitudinale faţă de opera literară. Cu toate acestea, CLLR nu oferă un mecanism metodologic flexibil, mai ales la nivelul activităţilor specifice cadrului atitudinal. 49 În cele ce urmează, ne propunem să acoperim spectrul curricular al obiectivelor atitudinale în cadrul eseului predictiv, obiective care vor viza demonstrarea competenţei atitudinale la finele treptei de liceu, în clasa a XII-a. Concluziile de rigoare vor demonstra eficienţa modelului de finalităţi atitudinale descris anterior. În cheia de mai sus vom releva aspectele cele mai importante ale modelului atitudinal, reflectat în curriculumul de gimnaziu. În secvenţa curriculară prezentată în Anexa 5 vom analiza următorul obiectiv-general: 3. Formarea reprezentărilor culturale generale, a unui univers afectiv şi atitudinal bogat şi coerent, care la rîndul său lansează anumite obiective-cadru. Întrucît problema cercetată în teză vizează aspectul atitudinal, vom opera cu obiectivele - cadru ce ţin nemijlocit de acest aspect. 2.1.2 Evidenţierea raportului între manualele şcolare şi CLLR, stabilit prin dominanta atitudinală Manualele pentru clasele a X-a şi a XI-a, autori: Constantin Şchiopu şi Marcela Vâlcu-Şchiopu; pentru clasa a XII-a, autori: Mihai Cimpoi şi Constantin Şchiopu [130, 131, 132] oferă o diversitate de sarcini care contribuie la realizarea obiectivelor atitudinale. Rubrica Exprimaţi-vă părerea! existentă în cele trei manuale presupune o solicitare amplă de formulare a propriilor atitudini faţă de opera literară; marchează o contribuţie deosebită în orientarea elevului spre formarea propriilor viziuni despre artă prin opera literară; validează un demers metodologic consecvent, în care elevul participă activ în formarea sa, iar formarea competenţelor se realizează ghidat, sugestiv, oferind posibilităţi de analiză a soluţiilor deja existente ca pretext de aderare la o opţiune sau negare a unui fapt. Tipurile de sarcini de mai jos confirmă aceste idei: clasa a X-a [130, p. 62] (1) Ce calităţi ale textului captează interesul cititorului: a) Întîmplarea relatată? b) Nota emoţională a informaţiei c) Unghiul de abordare a (textului)? problemei? Argumentaţi-vă opţiunea. clasa a XI-a [idem, p. 126] (3) Ce are în vedere Hyperion cînd afirmă: „Dacă-oi fi eu sau altul?” Alegeţi una din variantele propuse şi argumentaţi: • • • lege sau alta; • lumea necesităţii sau lumea contingenţei; • altă opinie. Elementul creativ persistă în întreaga gamă de itemi, astfel elevul fiind pus în situaţia de a eu sau Cătălin; un sens sau altul; confrunta părerile deja existente şi de a medita asupra propriilor idei, exprimate în procesul 50 diverselor activităţi interactive, care solicită motivaţia alegerii, cum ar fi procesul judiciar simulat. De exemplu, clasa a X-a [idem, p. 190]: (2) Organizaţi un proces de judecată, în care să examinaţi comportamentul lui Duca-Vodă. Întocmiţi mai întîi un dosar al comportamentului (acţiunilor) acestuia şi, mai apoi, aduceţi probele „pro” în ceea ce priveşte vina ce o poartă protagonistul pentru pauperizarea ţării. Clasa a XI-a [131, p. 129] (3) Dacă ar fi să-l judecaţi pe Luceafăr şi pe Cătălina pentru faptul că n-au rămas împreună, ce argumente aţi aduce pentru a-i acuza/apăra? Clasa a XII-a [132, p. 215] (6) Împărţiţi-vă în două tabere: apărători şi acuzatori ai comportamentului lui Ştefan şi al Elei. Întocmiţi mai întîi un dosar al comportamentului (acţiunilor) acestora şi, mai apoi, aduceţi probele „pro” şi „contra” în ceea ce priveşte vina ce o poartă fiecare personaj pentru disoluţia cuplului. Dacă doriţi, puteţi formula sentinţa. De asemenea remarcăm exerciţiile de ecranizare a operei literare, clasa a X-a [130, p. 185] (3,4,5) Imaginaţi-vă că vreţi să turnaţi un film după romanul Zodia Cancerului sau vremea DucăiVodă... etc. Sunt relevante şi exerciţiile de tipul comunicat de presă, clasa a XI-a [131, p. 79] (5) Realizaţi un comunicat de presă despre întîlnirea lui Alexandru Lăpuşneanul cu boierii. Exemplele de mai sus vorbesc despre tendinţa constructivă a soluţionării problemei atitudinale. Rămîne a constata, totuşi, prezenţa unor obstacole care frînează dezvoltarea plenară a manifestărilor atitudinale, fapt pe care ne propunem să-l abordăm în stabilirea corespondenţelor dintre rezultatele obţinute în urma testelor. Vom începe cu analiza manualelor de limba şi literatura română pentru treapta gimnazială, stabilind din start o disfuncţionalitate de concepţii în vederea stabilirii unei continuităţi strategice a manualelor. În aceste manuale, autorii manualelor pentru treapta gimnazială urmăresc realizarea obiectivelor atitudinale, însă ceea ce se observă cu ochiul liber este inconsecvenţa acestora, cauzată de neritmicitatea lor. Flexibilitatea operării şi activităţile de solicitare a manifestărilor atitudinale sînt de cele mai multe ori ocazionale; nu există o coerenţă sistemică. În aceste manuale nu se urmăreşte ascensiunea sau contribuţia esenţială în ceea ce priveşte raportarea sferei emoţionalafective a elevilor la mesajul textelor lecturate; aprecierea valorică de ansamblu a operei literare; o privire critică, obiectivă asupra mesajului integru al operei literare; evidenţierea propriei poziţii în confirmarea valorilor perene ale operei; influenţa mesajului operei literare asupra formării viziunii proprii asupra lumii; crearea modelelor comunicative, care ar contribui la formarea competenţelor lingvistice printr-un limbaj specific atitudinal. Ceea ce nu rămîne în umbră sub aspectul dezvoltării manifestărilor atitudinale sînt următoarele aspecte: valorificarea limbajului operei literare în scopul unei evaluări valorice; evidenţierea argumentelor cu privire la înscrierea operei literare în sistemul de valori personale (ale elevului); 51 relevarea contribuţiei operei literare la formarea atitudinii elevului faţă de lume; constatarea rostului nemijlocit pe care îl exercită opera asupra elevului după contactul cu ea. În concluzie, menţionăm că în didactica actuală se atestă tendinţe ale formării şi dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară, însă acestea se cer a fi completate, sistematizate şi prezentate într-o consecvenţă logică. 2.1.3. Rezultatele experimentului de constatare, reflectate în proba aplicată elevilor din clasa a IV-a Experimentul de constatare s-a desfăşurat în clase paralele, fiecare incluzînd cîte 20 de elevi. În calitate de experimentatori au fost autoarea prezentei cercetări şi învăţătoarea Elena Dubinin. Pe parcursul experimentului am urmărit să determinăm nivelul de exprimare a preferinţelor literare; de confirmare a propriei atitudini faţă de opera literară; de expunere a impresiilor de lectură. În acest scop elevilor le-au fost propuse următoarele sarcini: 1. Scrie pe linia de mai jos numele unui personaj literar îndrăgit:_________________ 2. Scrie, în 5-6 enunţuri, ce părere ai despre acest personaj. 3. Prin ce te-a impresionat lectura textului literar din care ţi-ai ales personajul? Prezentăm mai jos indicii cantitativi şi calitativi, înregistraţi în urma probei experimentale. Rezultatele obţinute în urma îndeplinirii sarcinilor propuse au fost următoarele: 38 de elevi (95%) din numărul total de 40 de elevi au identificat personajul şi 2 elevi (5%) n-au fost în stare să numească un personaj. Se va observa că indicele calităţii în situaţia dată este bun. Cu toate acestea în cîteva lucrări elevii au confundat autorul cu personajul literar. Schematic, rezultatele obţinute sînt reprezentate în figura 6. 100% 50% 0% au identificat L.1.F., L.2.M. 95% personajul nu au identificat personajul 5% L -lot 1, 2, -nr.lotului F -formare M - martor Figura 6. Valori cantitative ale experienţei de identificare a personajului literar /clasa a IV-a/ 52 Argumentarea atitudinii faţă de personajul literar reflectă o situaţie mai puţin bună. Astfel, din cei 40 de elevi, participanţi ai experimentului pedagogic, 25 de elevi sau 62,5% au dat răspunsuri ce se referă la nivelul reproductiv. Analizînd potenţialul celor două clase, vom observa că el este apropiat, întrucît clasa a IV-a „E” (L.1.F.) a înregistrat 60% de răspunsuri reproductive, 12 elevi, iar clasa a IV-a „D” (L.2.M.) – 65% sau 13 elevi. 15 elevi sau 37,5% din numărul total de 40 de elevi au dat răspunsuri ce se referă la nivelul productiv. Situaţia dată prezintă pericolul lansării opiniilor reproductive în defavoarea celor creative. Indicele creativ este constant în ambele clase, clasîndu-se pe ultimul nivel cu 0%, adică nici un răspuns creativ. Datele descrise sînt prezentate în tabelul nr. 7 Nivelul Reproductiv Productiv Total: 25 15 0 40 elevi 100% 62,5% 37,5% 100% L.1.F 20 elevi 12 8 100% L.2.M 20 elevi 40% 7 100% 0% 0 60% 13 Creativ 0% 0 65% 35% 0% Tabelul 7. Valori cantitative ale experienţei de argumentare a atitudinii elevilor faţă de personajul literar, clasa a IV-a Indicii calitativi sînt incluşi în Anexa 6. Acestea demonstrează că majoritatea elevilor nu a fost în stare să-şi argumenteze opiniile vizavi de personaj decît la nivelul reproductiv. În lucrările elevilor am constatat şi cîteva răspunsuri productive. Acestea constituie 37,5% sau 15 elevi din 40. Indicii demonstrează tendinţa elevilor de a da răspunsuri imitative, cu elemente ale nivelului reproductiv. (a se vedea Anexa 7) Analiza răspunsurilor elevilor ne-a permis să formulăm următoarele concluzii: a) chiar dacă am depistat o serie de răspunsuri care corespund nivelului productiv, acestea au fost foarte puţine şi nu au inclus întreg spectrul de trăsături specifice; b) punctele de vedere exprimate nu sunt originale; c) nu sînt argumentate propriile stări; d) elevii nu pot releva cu uşurinţă poziţia autorului faţă de problematica abordată/personajele operei; 53 e) nu este valorificat limbajul artistic în scopul exprimării atitudinii faţă de personaj; f) elevii sînt influenţaţi de părerea altora; g) elevii deseori nu pot argumenta preferinţele literare, făcînd acest lucru prin sintagmele „m-a impresionat”, „îmi place”. Cît priveşte răspunsurile elevilor la întrebarea „Prin ce te-a impresionat cartea din care ţi-ai ales personajul?”, acestea corespund diverselor niveluri: 90% din numărul total de 40 de elevi au dat răspunsuri reproductive (a se vedea Anexa 8). Tabelul 8 şi figura 7 reflectă valorile cantitative (nr şi %)de argumentare a impresiilor postlectorale ale elevilor în plan contrastiv, cuprinzînd ambele clase participante în experimentul pedagogic. Nivelul Reproductiv Productiv Total: 36 4 0 40 elevi 100% 90% 10% L.1.F 17 8 0 20 elevi 100% 85% 15% L.2.M 19 7 0 20 elevi 100% 95% 5% Creativ 0% 0% 0% Tabelul 8. Valorile cantitative ale experienţei de argumentare a impresiilor postlectorale, clasa a IV-a 100% 80% 60% 40% 20% 0% L.1.F L.2.M reproductiv 85% 95% productiv 15% 5% creativ 0% 0% L -lot 1, 2, -nr.lotului F -formare M - martor 54 Figura 7. Valorile cantitative (%) ale experienţei de argumentare a impresiilor postlectorale, clasa a IV-a Analiza răspunsurilor ne-a permis să deducem că elevii: nu-şi pot exprima părerea faţă de problematica operei; au o poziţie neargumentată; nu percep rolul personajului în opera literară; reproduc, de obicei, povestea desprinsă din textul literar; nu pretind a se produce în calitate de valorificator; nu observă mai mult decît tiparul subiectului literar; nu desluşesc substratul comprehensiv al textului literar; etc. Răspunsurile elevilor au oscilat între expresiile clişeizate „mi-a plăcut foarte mult” şi „este foarte interesant”. Ceea ce ne-am propus să elucidăm în cercetarea noastră este elaborarea unor strategii didactice care tocmai ar stimula interesul de cunoaştere al elevilor, ar motiva activitatea lor de lectură şi de interpretare a operei artistice. Absenţa răspunsurilor creative denotă insuficienţa abordării metodice la nivel de strategii, manuale, curriculum. 2.1.4. Rezultatele experimentului de constatare, reflectate în proba aplicată elevilor din clasa a clasa a IX-a Experimentul de constatare în două clase de a IX-a a cuprins 40 de elevi, profesori Cristina Godea şi Mariana Marin. În procesul experimentului s-a urmărit în ce măsură elevii pot să-şi exprime şi să-şi argumenteze stările postlectorale, precum şi modul în care ei îşi pot exprima părerea despre personajul literar. Le-am propus elevilor două sarcini: 1. Citeşte cu atenţie textul La despărţire de C. Gruia. (Anexa 9) 2. a)Scrie ce emoţii ţi-a trezit acest text? b) Argumentează. 3. Expune-ţi părerea, în 6 enunţuri, despre unul dintre personajele acestui text. Variabilele indică, pe de o parte, că ambele clase au un nivel scăzut în ceea ce priveşte manifestarea atitudinală propriu-zisă, determinată în acest caz de incompetenţa de a descrie emoţia şi, pe de altă parte, nivelul reproductiv de receptare. Vom observa în tabelul de mai jos că din numărul total de elevi (40), doar 20 de elevi, adică 50% din ei au identificat un anumit tip de emoţie, generată de opera literară. Alţii 20 de elevi nu au reuşit să identifice tipul emoţiei. Se constată că argumentarea emoţiei, condiţie a itemului 2b, oscilează între 36,5% (11 elevi din 40) pentru un argument găsit şi 64,5% (29 elevi) pentru argumentul nul. De menţionat că nivelul de argumentare emotiv-afectivă este dominat de nivelele reproductiv şi productiv, acestea 55 constituindu-se în raport de 72,7% (8 elevi din 40) la 27,3 % (3 elevi din 40), în favoarea celui reproductiv. Valorile cantitative ale capacităţii de a identifica tipul emoţiei şi de a o argumenta sînt ilustrate în tabelul 9. Tabelul 9. Valori cantitative ale experienţei de a identifica tipul emoţiei şi argumentarea ei Enunţurile extrase din lucrările elevilor demonstrează acelaşi nivel reproductiv. Ei, pe de o parte, numesc emoţia trăită (dominante: tristeţe şi melancolie), dar nu o pot argumenta. Argumentele elevilor sînt prezentate în Anexa 10. Analiza lucrărilor elevilor a demonstrat că ei întîmpină dificultăţi relatînd subiectul în loc să se pronunţe atitudinal, se exprimă opac, confuz, nu-şi pot defini stările sufleteşti trăite, nu încearcă anumite emoţii la lectura textului, sînt insensibili. Valorile experienţei de raportare atitudinală faţă de personajul literar Din probele colectate am constatat că elevii nu manifestă clar atitudini faţă de personajul literar. Mai întîi vom observa că doar 11 elevi din 40, ceea ce constituie 27,5%, au argumentat atitudinea faţă de personajul literar. Restul, 29 de elevi (72,5%), au refuzat să argumenteze, notînd pe foaie nu ştiu sau lăsînd spaţiul liber. Din cei 11 elevi care au argumentat, 8 – au dat răspunsuri reproductive, 3 – productive, iar creative – 0. Comparînd rezultatele pe clase, stabilim că în clasa-martor se înregistrează 6 răspunsuri, dintre care 4 sînt reproductive, iar 2 productive. Situaţia e aproape similară în clasa de formare: 5 răspunsuri de argumentare dintre care 4 reproductive şi 1 reproductiv. (Tabelul 10) 56 Acest fapt este demonstrat şi de răspunsurile elevilor, înserate în Anexa 11. Din cele analizate putem concluziona următoarele: priceperile şi deprinderile evaluative ale elevilor oscilează între nivelul reproductiv şi cel productiv; manifestările atitudinale se reduc la studii de caz; elevii Atitudinea faţă de personajul literar nr. total de elevi care au argumentat L.3.F.. N i v e l u r i Reproductiv Productiv Creativ 11/100% 8/72,7% 3/27,2% 0/0% 5/100% 4/80% 1/20% 0/0% 6 /100% 4/63% 2/37% 0/0% L.4.M. întîmpină dificultăţi serioase în exprimarea opiniilor/ideilor; exprimarea atitudinilor faţă de personajul literar se reduce la relatarea fabulei/istoriei. Tabelul 10. Valorile experienţei de raportare atitudinală faţă de personajul literar În scopul ameliorării acestei situaţii, ar fi necesare următoarele acţiuni: antrenarea elevului întrun exerciţiu permanent de identificare a propriilor stări postlectorale; prezentarea situaţiilor de opţiune care ar facilita exprimarea argumentată a propriilor stări postlectorale; aplicarea unor modele comunicative în procesul explorării textului literar; includerea constantă în procesul de predare a unor obiective de referinţă care ar solicita permanent elevului să-şi exprime argumentat propria stare postlectorală; încadrarea în sistemul de activităţi literar-artistice a tehnicilor care optimizează exprimarea propriei atitudini faţă de opera literară; acumularea experienţelor de lectură 57 prin intermediul orelor speciale de lectură reflexivă, a cercurilor extraşcolare, a lecţiilor netradiţionale; elaborarea unor modele funcţionale de comunicare. 2.1.5. Rezultatele experimentului de constatare, reflectate în eseul structurat aplicat elevilor din clasa a XII-a Experimentul de constatare iniţială în clasele de liceu a decurs în baza eseului structurat. Elevilor liceeni li s-a propus să redacteze un eseu de 1-2 pagini, în care să-şi exprime atitudinea faţă de opera literară preferată ţinînd cont de următorii parametri: (1) raportarea emoţional –afectivă la mesajul textului lecturat; (2) relevarea atitudinii autorului faţă de problema abordată şi faţă de personaje; exprimată în operă; (3) exprimarea argumentată a propriei stări postlecturale, valorificînd în acest scop limbajul operei literare; (4) relevarea valorilor conotative; (5) evaluarea operei literare; (6) argumentarea preferinţei de lectură. Aceşti parametri ne-au servit drept criterii pentru evaluarea şi analiza lucrărilor elevilor. Rezultatele obţinute sunt reflectate în tabelul 11 şi în figura 8. După cum urmează din tabel şi din figură 85% L.5.F. şi 75% L.6.M. din liceenii supuşi experimentului sînt la nivelul reproductiv de interpretare a unei opere preferate, 15% şi 20% – la nivelul productiv şi doar 5% (în L.6.M ) la nivel creativ. Lotul experimental L.5.F Total Niveluri 20 nr. de elevi 17 3 0 100% Valori 85% 15% 0 Total Reproductiv Productiv procentuale (%) Lotul experimental L.6.M Niveluri Reproductiv Productiv Creativ Creativ 20 nr.de elevi 15 4 1 100% Valori 75% 20% 5% procentuale (%) 58 Tabelul 11. Rezultatele experimentului de constatare iniţială în baza eseului structurat 100% 80% 60% 40% 20% 0% L.5.F L.6.M reproductiv 85% 75% productiv 15% 20% creativ 0% 5% L -lot 5, 6, -nr.lotului F -formare M - martor Figura 8. Valorile cantitative (%) ale experienţei de interpretare a operei literare în baza eseului structurat Lucrările elevilor au fost analizate, după cum afirmam mai sus în baza cîtorva criterii şi ne-au permis să constatăm cele ce urmează: 1. Raportarea emoţional –afectivă la mesajul textului lecturat: Sintetizînd răspunsurile elevilor am constatat 4 indici cantitativi, care sînt repartizaţi după cum urmează: 50% din respondenţi, adică 20 de elevi, în cazul raportării emoţiilor postlectorale la mesajul operei literare au reprodus povestea/istoria relatată în text. Aceştia, practic, nu s-au referit la mesajul operei, susţinînd că „opera care m-a impresionat este «Mioriţa», deoarece în ea se vorbeşte că, atunci cînd el va muri să-i îndeplinească dorinţele”. Elevii s-au referit la un motiv al baladei, şi nu la semnificaţiile acestuia în particular sau ale operei, în general. Sintagma „în ea se vorbeşte”, folosită de elevi este un indiciu al faptului că ei nu pot să descifreze mesajul operei, să-şi exprime opinia vizavi de acesta. Argumentul cel mai des utilizat de elevi este „deoarece e interesant”, „Opera mea preferată este «Mioriţa», deoarece este interesantă” (Ecaterina C.), „Nuvela «Alexandru Lăpuşneanul» de C. Negruzzi este foarte interesantă, de aceea îmi place mult” (Mariana P.), „Balada «Mioriţa» este o baladă pe cît de veche pe atît de interesantă” (Ludmila R.). Faptul că elevii nu au putut să justifice cu alte argumente, să explice „ce este interesant”, demonstrează că acest termen este mai mult unul de umplutură. 59 Ceea ce se impune de menţionat cu pregnanţă este faptul că elevii nu fac referinţe adecvate la starea emotivă trăită pe parcursul lecturii, nu sesizează mai mult decît tristeţea, bucuria, jalea. Această stare de lucruri ne obligă să constatăm absenţa unei inteligenţe emoţionale, care, la momentul actual, constituie un punct slab al întregului sistem de învăţămînt. Cele menţionate sînt confirmate şi de următorul exemplu: „Opera mea preferată este «Mioriţa», deoarece este interesantă şi odată citită îţi lasă ceva în suflet” (Artur T.) Exprimarea sentimentului prin intermediul cuvîntului „ceva” denotă incompetenţa analitică a elevilor în ceea ce priveşte sfera lor emoţională. O apreciere asemănătoare o vom găsi şi în următoarele afirmaţii: „Prima parte a poemului ne trezeşte un sentiment plăcut (o stare neidentificată) pentru faptele eroice ale strămoşilor” ( Tatiana J.). Cuvîntul „interesantă” este unul frecvent, prin care elevul interiorizează anumite atitudini, dar fără forţă conştientă de argumentare. Construcţiile tautologice, incoerente utilizate în eseuri vorbesc nu numai de vocabularul sărac al elevilor, ci şi de incertitudinea, de nesiguranţa în forţele proprii, despre experienţa lor lectorală redusă. Exemplul de mai jos este destul de concludent în această ordine de idei: „Această operă mi-a plăcut foarte mult, deoarece autorul redă ideea sa prin cuvinte care m-au impresionat”. (Irina R). Într-o serie de lucrări, elevii, deşi fac referinţe la mesajul operei, nu-şi pot argumenta opiniile. (a se vedea Anexa 12). Din cele expuse, putem conchide care sînt punctele forte şi cele slabe în lucrările elevilor, care ar fi căile şi mijloacele de ameliorare/îmbunătăţire a rezultatelor precum şi pericolele/avertismentele care le transmite starea de lucruri la capitolul exprimarea propriilor opinii, formularea atitudinii faţă de textul literar etc. La acestea ne vom referi în cele ce urmează. Puncte forte: elevii lansează idei proprii – 8% din numărul total al elevilor; în lucrările elevilor ce au simţ literar mai deosebit au fost depistate idei creative. Puncte slabe: raportarea emoţional-afectivă la mesajul operei literare se reduce la sintagma „ma impresionat”; sînt emise idei/opinii care nu sunt originale; din 40 de elevi 34 au folosit cuvîntul „interesantă” (modelul comunicativ limitat); emoţiile şi sentimentele dominante în eseurile elevilor sînt: bucuria, jalea, tristeţea (fiecare al doilea elev numeşte doar aceste sentimente). Metode de ameliorare a rezultatelor: îmbunătăţirea curriculumului de limba şi literatura română prin tratarea aspectului emoţional-afectiv al operei literare, prin crearea unităţilor de conţinut care detaliază problema stratului afectiv al operei literare; găsirea soluţiilor didactice de provocare a interesului pentru opera literară; încadrarea elevilor în secvenţe didactice care solicită exersarea lansării, evidenţierii propriilor stări vizavi de mesajul lecturat; îmbunătăţirea manualelor 60 cu sarcini care vor solicita identificarea independentă sau ghidată a mesajului textului lecturat; sarcini care oferă posibilităţi de alegere a vocabulelor-sentimente, ce reprezintă fondul emoţionalafectiv al operei literare. Pericole: interesul scăzut pentru lectură al elevilor; tentativele de a substitui lectura cu mijloacele tehnice moderne (filme, internet, televiziune, etc.) 2. Relevarea atitudinii autorului referitoare la problema abordată în opera literară: Experimentul de diagnosticare ne-a permis să constatăm că foarte multe dintre răspunsurile elevilor referitoare la atitudinea autorului exprimată în opera literară sînt naive, lipsite de logică, neargumentate (a se vedea Anexa 13). Există totuşi lucrări în care se fac încercări de identificare a atitudinii autorului (a se vedea Anexa 14). După cum se observă din exemplele prezentate, unele răspunsuri ale elevilor corespund nivelului productiv de interpretare, dar, întrucît ei nu au fost în stare să-şi argumenteze opiniile, leam inclus în categoria nivelului productiv. Vom enumera în continuare priorităţile, punctele slabe, metodele de ameliorare a rezultatelor şi pericolele existente, pe care le-am constatat în procesul experimentului de relevare a atitudinii autorului referitoare la problema abordată în opera literară. Puncte forte nu s-au constatat. Puncte slabe: confundarea atitudinii autorului cu subiectul ca produs al creaţiei autorului; ataşamentul autorului faţă de situaţiile din opera literară rămîn neidentificate; cunoaşterea insuficientă a structurilor lexicale: augmentative, diminutive, grade de comparaţie, care denotă direct atitudinea autorului faţă de personaje literare; spirit de cercetare redus în ceea ce priveşte stratul conotativ al textului literar; fragilitatea cunoştinţelor din teoria literară (stagnează capacităţile de sinteză, de prezumţie); majoritatea elevilor nu sesizează atitudinea autorului. Metode de ameliorare a rezultatelor: îmbunătăţirea curriculumului cu unităţi de conţinut sau cu obiective de referinţă care ar solicita elevul să depisteze poziţia autorului; citirea atentă, conştientă, reflexivă a textului; utilizarea fişelor de lectură, agendelor, calendarelor în care se înregistrează direct pe parcursul lecturii secvenţele contextuale care denotă atitudini clare; practicarea activităţilor de formare; simularea unor activităţi sociale (conferinţa de presă) care să stimuleze un interes motivat pentru opera literară; includerea în manualele şcolare a activităţilor, sarcinilor de acest tip. Pericole: interesul scăzut pentru lectură a elevilor; tentativele de a substitui lectura cu mijloacele tehnice moderne; exersarea modestă care poate fi obţinută doar de interesul cadrului didactic, întrucît necesită o muncă minuţioasă. 61 3. Exprimarea argumentată a propriilor stări postlectorale, valorificînd limbajul operei literare: O primă observaţie ţine de faptul că elevii numesc, în marea lor majoritate, aceleaşi stări postlectorale: tristeţe, bucurie, jale. Foarte mulţi, pentru a-şi exprima atitudinea referitoare la opera literară folosesc cu sens speculativ, cuvîntul „foarte” (a se vedea Anexa 15). Elevii au o exprimare ambiguă, un punct de vedere confuz (a se vedea Anexa 16). Descrierea propriei stări postlecturale deseori ia forma unor declaraţii reproductive (a se vedea Anexa 17). Răspunsurile infantile au dominat atitudinea valorică (a se vedea Anexa 18). Într-o serie de lucrări ale elevilor au fost înregistrate argumente ce corespund nivelului productiv de interpretare (a se vedea Anexa 19). Menţionăm totuşi şi în acest caz exprimarea inadecvată, nevalorificarea limbajului artistic al operei (a se vedea Anexa 20). Răspunsurile demonstrează că elevii încearcă să valorifice limbajul operei literare, dar nu pătrund în esenţa sarcinii, folosind clişeul (a se vedea Anexa 21). Incapacitatea elevilor de a-şi exprima atitudinea personală este cauzată de slaba cunoaştere a noţiunilor elementare de teorie literară. Analiza rezultatelor obţinute ne-a permis să identificăm punctele forte, slabe, a metodelor de ameliorare a rezultatelor şi a pericolelor vizavi de exprimarea atitudinii elevilor faţă de opera literară. Puncte forte: există tentative de identificare/descriere a stărilor postlectorale. Puncte slabe: se trişează la enumerarea figurilor de stil; exemplificarea este de umplutură în cazul în care nu există argumente literale; elevii nu pot defini stările postlecturale; nu atribuie stările delimitate propriei poziţii; se constată un spectru îngust de emoţii şi sentimente, reduse la: „Am simţit tristeţe, bucurie, jale”; exprimarea argumentată a opiniei este înlocuită deseori cu reproducerea subiectului operei. Metode de ameliorare a rezultatelor: antrenarea elevului într-un exerciţiu permanent de identificare/ de descriere a propriilor stări postlectorale; exersarea literară a transpunerii figurilor de stil într-o formulă emoţional-afectivă; prezentarea situaţiilor de opţiune care ar facilita exprimarea argumentată/clară a propriilor stări postlectorale; aplicarea unor modele comunicative eficiente în procesul explorării textului literar; înregistrarea pe text sau într-o agendă specială a figurilor de stil şi încercarea de a sesiza stratul conotativ al lor; îmbunătăţirea curriculumului cu unităţi de conţinut sau cu obiective de referinţă care ar solicita elevul să exprime argumentat propria stare postlectorală. Pericole: scăderea interesului elevilor pentru lectură; verificarea necalitativă a lecturii (de către profesori); contactul indirect al elevului-subiect ELA cu opera literară prin intermediul comentariilor critice sau cu rezumatele operelor literare. 62 4. Relevarea valorilor conotative: A fost surpinzător numărul mare de eseuri în care nu s-a dat nici un răspuns: din 40 de elevi 24 nu au depistat valori conotative în opera literară. Studiul eseurilor demonstrează că elevii nu au ştiut cum sa formuleze răspunsul. Cei care totuşi au dat un răspuns, au fost influenţaţi de comentariul literar realizat în clasă sau citit în studiile de critică literară. O cercetare mai atentă a răspunsurilor elevilor scoate în evidenţă următoarele: argumentul este redus la relatarea fabulei (a se vedea Anexa 22); elevii sînt influenţaţi de critica literară într-atît încît nu pot emite idei personale (a se vedea Anexa 23); răspunsurile sînt ambigue, nesigure (a se vedea Anexa 24); există tentative de relevare a limbajului (a se vedea Anexa 25). Vom concluziona prin evidenţierea raportului dintre punctele forte, punctele slabe, a metodelor de ameliorare a rezultatelor şi a pericolelor de relevare a valorilor conotative: Puncte forte nu s-au constatat. Puncte slabe: incapacitatea de a folosi gîndirea logică, determinată de exerciţiul modest la acest capitol; nivelul experienţei lectoral-estetice redus, fapt care stagnează decodificarea valorilor conotative propriu-zise; nu se practică lecturi calitative; nu se solicită operarea cu însuşirile gîndirii: abstractizarea, sintetizarea, compararea; elevii nu sesizează conotaţia propriu-zisă şi nu posedă un instrument-model de depistare a valorilor conotative; Metode de ameliorare a rezultatelor: lectura calitativă obţinută prin metode noi; exersarea practică a decodificării, centrată pe forme didactice de organizare colective: în perechi, în grup; stimularea operaţiilor de gîndire prin însărcinări concrete; aplicarea unui model comunicativ care ar facilita emiterea propriilor viziuni în raport cu conotaţiile valorilor literar-artistice. Pericole: interesul scăzut al elevilor pentru activitatea de lectură; contactul indirect al elevuluisubiect ELA cu opera literară prin intermediul comentariilor sau al rezumatelor operei literare. 5. Evaluarea operei literare: Analiza eseurilor din perspectiva acestui item/parametru a demonstrat că răspunsurile sînt mai variate în comparaţie cu cele date la sarcinile precedente. Este îmbucurător faptul că se înregistrează tentative de evaluare a operei literare. Numărul de 30 de elevi în raport cu 20 marchează un salt calitativ, o predispoziţie a liceenilor de a-şi etala propria opinie. Ei au emis opinii ce corespund atît nivelului reproductiv, cît şi celui productiv (a se vedea Anexa 26). În acelaşi timp se speculează cu expresia „după părerea”. Aceasta e constatarea de ordin factologic (a se vedea Anexa 27). Sinteza rezultatelor obţinute poate fi prezentată prin următoarele repere: Puncte forte nu s-au constatat. 63 Puncte slabe: prezenţa opiniilor preluate din critica literară în afara argumentului; însuşirea ideilor de valoare ale criticii literare fără discernămînt, în afara unui temei; incapacitatea de a formula expresii, sinteze, de a concentra particularităţile în generalităţi; gustul estetic puţin dezvoltat; lipsa propriei poziţii; aprecieri nonvalorice, reduse la povestirea subiectului; forţă de argumentare minimă; influenţa criticii literare asupra delimitării propriei atitudini; contactul indirect cu opera literară. Metode de ameliorare a rezultatelor: elaborarea unor modele de comunicare funcţionale în contextul exprimării propriei atitudini faţă de opera literară; acumularea experienţelor lectorale printr-o lectură contemplativă; ajustarea obiectivelor curriculare şi a sarcinilor din manual la activităţi care solicită mai des evaluarea operelor literare, a creaţiilor proprii; exersarea practicată a evaluării prin sarcinii cu alegere multiplă. Pericole: interesul scăzut al elevilor pentru activitatea de lectură; exersarea modestă care poate fi obţinută doar de interesul cadrului didactic, întrucît necesită o muncă minuţioasă. 6. Argumentarea preferinţelor literare Lucrările elevilor au demonstrat preferinţele faţă de anumite opere literare. Spectrul acestora nu este variat, întrucît ei preferă să aleagă opera studiată în clasă. Alegerea este una subiectivă. Ei acceptă să-şi expună opinia în baza unei opere care a fost analizată minuţios la lecţie, despre care a citit sau au auzit mai mult. Cei mai mulţi au preferat să vorbească despre balada Mioriţa. Motivul este unul psihologic, însă acest lucru reprezintă şi un indiciu al elementului reproductiv sau lipsa poziţiei proprii, frica de a formula un răspuns original, cu atît mai mult că în caietul colegului se poate găsi un răspuns. Liceenii raportează răspunsul la experienţa lor de lectură, la capacităţile de reflecţie asupra valorilor. Răspunsurile oscilează, în linii mari, între nivelul reproductiv şi cel productiv. Şi de data aceasta constatăm idei productive 50% / 41%, într-un raport mai mare decît cele reproductive. Totuşi situaţia rămîne a fi ameninţătoare atîta timp cît coeficientul creativităţii este nul. Lipsa de răspunsuri creative este un indiciu care poate fi explicat prin: lecturile minime ale elevului; imposibilitatea elevului de a sintetiza, de a face conexiuni între mesajele, tematica sau problematica operelor literare citite; experienţa redusă în formularea opiniilor personale. Pentru itemul nr.6 elevii au ales calea răspunsului tradiţional. Argumentul, în general, este absent, iar atribuirea preferinţelor se reduce la cuvîntul interesantă. În lucrările elevilor Lilia D., Constantin G., Svetlana C., Mariana T., Nadejda R. întîlnim argumentele: opera este „interesantă” şi „foarte interesantă”. Se fac declaraţii retorice. Lipseşte interpretarea prin argumente. Se fac asocieri cu alte opere fără a prezenta afinităţi de detaliu (a se 64 vedea Anexa 28). Aprecierea este determinată de atracţia pentru operele literare realiste, însă partea a doua „ dar puţin transformată” prezintă un răspuns vag ce denotă o incapacitate de apreciere teoretică, de manipulare inadecvată cu termenii teoriei literare: ficţiune bazată pe realitate. În exemplul următor. După părerea mea opera este foarte realistă. Opera dă răspuns la multe întrebări. Eu cred că „Mara” este o operă psihologică bazată pe probleme reale. (Ecaterina B.) declaraţia nu este adecvată cu sintagma „Eu cred”, căci nu aparţine propriei păreri, ci este o constatare prezentată de critica literară. Putea să devină personală printr-o forţă de argumentare puternică. Puncte forte: se constată doar tentative de a lansa idei ce demonstrează preferinţe literare. Puncte slabe: ideile apar fără culoare în contextul impresiilor de ordin teoretic (insuficienţă de cunoştinţe, confuzii de termeni ai teoriei literare, gen dramatic cu situaţii dramatice) nu demonstrează gust estetic; nivelul experienţei de lectură este redus, fapt confirmat de spectrul redus de opere citite; interesul pentru operă nu este motivat; opera aleasă se valorifică din perspectiva pur subiectivă, fără a pune accent pe valori. Metode de ameliorare a rezultatelor: includerea în activităţi de ELA a tehnicilor de stimulare a interesului pentru lectură; motivarea lecturii în cadrul prelectoral; acumularea experienţelor de lectură prin intermediul orelor speciale de lectură reflexivă, a cercurilor extraşcolare, a lecţiilor netradiţionale. Pericole: cunoştinţe modeste din teoria literaturii. Concluzii Analiza efectuată în procesul experimentului de constatare necesită sinteza fenomenelor atestate. În acest sens vom ţine să prezentăm printr-un tabel sintetic factorii frenatori în receptarea operei literare. Prezenţa acestora în lucrările elevilor explică multitudinea răspunsurilor de nivel reproductiv. Depăşirea lor va constitui dinamica atitudinală. Din această perspectivă, vom completa o listă de factori frenatori constataţi în lucrările elevilor. Factorii frenatori sînt aranjaţi în ordine descrescătoare – după numărul de lucrări în care s-au depistat. Procedeul de calculare a fost întocmit conform grilei stabilite în urma analizei fiecărei lucrări. S-a urmărit aspectul contrastiv al claselor experimentală şi martor, pentru a diferenţia în experimentul final dinamica acestora. Factori frenatori Frecv enţa lor Experiment de constatare L.E. (lot experimental) 60 de elevi L.M. (lot-martor) 60 de elevi TOTAL 65 1. 2. incapacitatea de a formula expresii-sinteză; completarea volumului propus pentru comentare cu idei „de umplutură”; 3. valorificare subiectivă; 4. raportarea emoţional-afectivă la mesajul operei literare se reduce la sintagmele: m-a impresionat, mi-a plăcut, este interesant. 5. incapacitatea de a concentra particularităţile în generalităţi; 6. carenţe în cunoaşterea tipurilor de emoţii şi sentimente; 7. confuzia propriei atitudini faţă de personajul literar cu rolul personajului în textul dat; 8. valori nespecificate; 9. lipsa gustului estetic; 10. idei fără culoare; 11. nu se plasează accente pe virtuţi; 12. spirit de cercetare redus; 13. idei reproductive; 14. nu pretinde a se produce în calitate de valorificator; 15. nu acceptă abordarea valorică a personajului; 16. incompetenţă de producere; 17. forţa de argumentare minimă; 18. exprimare ambiguă; 19. prezenţa subatitudinilor; 20. subiectivitatea atitudinii faţă de personajul literar; 21. experienţa de lectură redusă; 22. opinii influenţate de critica literară; 23. insuficienţă de cunoştinţe; 24. reacţia valorică nulă; 25. insuficienţa de cunoaştere a structurilor lexicale: augmentative, diminutive, grade de comparaţie, care denotă direct atitudinea autorului faţă de personajele literare; 26. interes pentru operă nemotivat; 27. infantilism şi incertitudine; 28. exprimări tautologice; 29. nu se pune accentul pe expresivitatea limbajului utilizat la descrierea personajului; 30. lipsa argumentului; 31. lipsa experienţei de interpretare valorică a fenomenelor literare; 32. însuşirea ideilor de valoare ale criticii literare fără discernămînt, în afara unui temei; 33. influenţa altor păreri; fragilitatea cunoştinţelor din teoria literară; 34. contactul indirect cu opera. 59 59 118 56 66 56 60 50 60 116 116 116 56 59 115 55 59 114 59 54 113 56 60 51 56 59 53 53 57 52 60 50 46 50 50 113 112 111 106 105 103 103 56 46 102 45 45 44 56 46 56 54 54 41 50 101 99 98 97 96 53 49 48 44 44 43 44 44 44 43 96 93 92 88 87 42 42 49 45 45 44 37 40 87 86 86 85 35 34 44 40 79 74 34 40 74 29 39 68 29 27 56 66 Total 1664 % 1641 79,23% 3305 78,14% 78,68% Tabelul 12. Factori frenatori depistaţi în lucrările elevilor antrenaţi în experimentul pedagogic Itemii descriptori ai factorilor frenatori ai creativităţii sînt listaţi în funcţie de frecvenţa apariţiei lor şi se observă că aproape 100% (indicele ce reprezintă 110-120 de lucrări) din subiecţi nu reuşesc: să formuleze expresii-sinteză; să completeze volumul propus pentru comentare cu idei originale; să valorifice obiectiv opera literară; să se raporteze emoţional-afectiv la mesajul operei literare, să concentreze particularităţile în generalităţi; să sesizeze diverse tipuri de emoţii şi sentimente; să exprime propria atitudine faţă de personajul literar, nu doar să identifice rolul personajului în textul dat; să discearnă valorile operei literare, şi nu subiectul acesteia; să demonstreze gust estetic; să emită idei originale. O altă constatare la analiza listei de factori frenatori este faptul că fiecare lucrare conţine în medie 50% de asemenea blocaje. Lista reprezintă în sine o paletă foarte largă şi variată a problemelor de ordinul educaţiei estetice, literar-artistice, inteligenţei emoţionale etc. Din analiza datelor brute se poate aprecia faptul că elevii din clasa martor au aceleaşi blocaje din lista de descriptori ai factorilor frenatori ca şi elevii din clasa experimentală, lucru care trebuie luat în calcul la realizarea experimentului de control. Indicii care accentuează acest fapt indică rata de schimbare în medie cu +5, ceea ce vorbeşte despre omogenitatea grupurilor de cercetare. Datele statistice confirmă necesitatea abordării problemei din unghiul de vedere al blocajelor stabilite. 2.2. Modelul teoretic de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară Atitudinea elevului faţă de opera literară este calificată ca o construcţie complexă de reacţii afective din partea subiectului educaţiei literar-artistice faţă de opera literară, axată pe comprehensiune, experienţă lectorală, interes, motivaţie, selectivitate, gust estetic, pe judecăţile de valoare ale subiectului. Acestea sînt raportate la idealurile artistice, la crezul artistic, la sistemul de valori general-umane, orientînd subiectul spre o anumită comportare vizavi de opera literară ca pretext al cunoaşterii de sine. Estetica proiectează idei concludente cu privire la domeniul educaţiei şi în special pentru formarea atitudinilor, punînd accent pe partea artistică a gîndirii reflexive. Printre acestea se 67 menţionează ideea potrivit căreia subiectul receptor se produce axiologic în expresie atitudinală, nu reproductivă, ca în cazul cunoaşterii determinative. Astfel, formarea atitudinii se prezintă drept unul dintre obiectivele principale ale educaţiei estetice, domeniu în care se include şi ELA. Toate componentele conştiinţei estetice sînt marcate de atitudine. Această idee ne va servi ca punct de plecare pentru elaborarea modelului teoretic de dezvoltare la elevi a atitudinii faţă de opera literară. În capitolul precedent menţionam că una dintre caracteristicile atitudinii vizează formarea ei ca rezultat al contactului direct cu obiectul/situaţia, cu alte persoane ori ca rezultat al unui contact indirect cu ele. Formula dată are un caracter generalizator, dar nu se aplică şi în cazul educaţiei literar-artistice. Atitudinile îşi iau startul în condiţia în care cititorul (elevul) „are priză” directă la opera literară. O atitudine veritabilă nu se va putea declanşa în afara acestei condiţii şi receptorul va avea o atitudine falsă. Un contact cert, fidel al cititorului cu opera proiectează în mintea acestuia idei vădit atitudinale. În perspectivă se cere abordarea unei condiţii care stă la baza dezvoltării atitudinilor şi anume cea a contactului direct al receptorului cu opera literară. Manifestarea atitudinală declanşează la elev spiritul critic, polemic. Subiectul ELA are posibilitatea de a se afirma ca personalitate, de a lansa idei creative. Atitudinile au un proces de formare continuu. Elevul acumulează experienţe lectorale care îl sprijină în activităţi de discernămînt. Declanşarea pedagogică a manifestărilor atitudinale favorizează poziţionarea trăsăturilor de caracter la polul pozitiv. Elevul învinge timiditatea şi nesiguranţa, fiind invitat să se exprime, să formuleze opinii, să argumenteze unele afirmaţii. Evident că acţiunile atitudinale trebuie să fie construite pe un suport flexibil, acceptabil de elev, ţinînd cont de particularităţile de vîrstă, de nivelurile de receptare a operei literare, de experienţa de lectură, de viaţă, de motivaţia faţă de produsul examinat. Fundamentul teoretic al dezvoltării atitudinilor faţă de opera literară se axează pe: • o serie de principii, care ar putea să le ofere elevilor libertatea imaginaţiei şi opiniei, prioritatea lor ca receptori de text artistic, să le stimuleze interesul de cunoaştere, să le actualizeze experienţa de lectură şi cea de viaţă; • valorificarea potenţialulului formativ al operelor literare, care este mai edificator în cazul în care elevilor li se asigură posibilitatea de a analiza un fapt/caz, de a lua şi de a argumenta decizii, de a prevedea consecinţele acestora. Schimbul de idei, de opinii, transmiterea feedback-ului colegilor şi altor parteneri de lucru, disponibilitatea de a folosi feedback-ul altora, de a revedea o soluţie, abilităţile de a realiza o sarcină în grup, de a folosi diferite modalităţi de învăţare - toate acestea contribuie în mare măsură la dezvoltarea atitudinii faţă de opera literară; 68 • activizarea experienţei estetice şi de viaţă în procesul interpretării operei literare, al rezolvării unei probleme, elevii, fiind puşi în situaţia de a apela la cunoştinţele şi la experienţa proprie de viaţă, de a-şi compara soluţia cu valorile, idealurile, viziunile altora. Momentul acestei corelaţii generează nu numai o analiză raţională a modalităţilor, a căilor posibile de rezolvare, dar şi atitudinea emotivă faţă de aceste modalităţi. În acest proces de analiză elevul ajunge să înţeleagă că experienţa de viaţă nu-i este suficientă pentru a rezolva problema. Mai mult decît atît, el simte necesitatea de a căuta o soluţie mai adecvată. Astfel, luarea unei hotărîri capătă un caracter pur personal, devine unul dintre motivele activităţii de cunoaştere. Locul acestui motiv se afirmă mai întîi în sistemul motivaţional al lui, apoi „se deplasează” şi se consolidează în procesul altor activităţi didactice. Din cele enumerate mai sus, vom plasa accentul pe următoarele principii estetico-literare: 1. principiul stimulării interesului pentru lectură al elevilor; 2. principiul actualizării experienţei de viaţă şi a celei estetice a elevului; 3. principiul creativităţii. Respectarea acestor principii va coopta un şir de alte principii secundare ca: • principiul operaţionalizării; • principiul stimulării gîndirii creative; • principiul valorizării textului artistic de către subiectul receptor; • principiul activizării experienţei de viaţă; • principiul estetic; • principiul priorităţii receptorului de literatură şi artă; • principiul libertăţii imaginaţiei elevilor. În cele ce urmează vom prezenta o privire de ansamblu asupra esenţei acestor principii. Astfel: • principiul operaţionalizării presupune ca orice sarcină propusă elevului trebuie să solicite mai multe operaţii de gîndire - analiză şi sinteză, abstractizare pe verticală - pentru a se ajunge la categorii sau integratori, însuşiri sau relaţii abstracte (întrucît acestea se dovedesc comune, generale, esenţiale), reunindu-se într-un model informaţional menit să denumească o clasă sau o categorie de obiecte şi fenomene (e vorba de generalizare ca modalitate de operare a gîndirii) [129, p. 93]; • principiul stimulării gîndirii creative presupune folosirea la lecţie a unui un set de întrebări generatoare de informaţii, mai ales acele care vizează posibilităţile de simplificare a problemei, de reorganizare a părţilor ei. Prin încercări şi erori selective se construiesc şi se reconstruiesc modele ale situaţiei cu diferit grad de abstractizare [ibidem]; 69 • principiul valorizări textului artistic de către subiectul receptor proiectează ideea următoare „decodajul unui text artistic este întotdeauna un act de valorizare (strict gnoseologică, ideologică, emoţională etc.) [120, p. 160]. Valorizarea textului artistic de către subiectul cititor este menţionată şi de A. Burov, E. Kviatokovski, M. Vulcănescu (1991). Valorizarea reprezintă acţiune de creare şi de comunicare unui lucru a unei valori pe care acesta nu a avut-o încă la momentul acţiunii. În ceea ce priveşte opera literară, aceasta este supusă acţiunii de valorizare la fiecare lectură, cercetare, interpretare etc., adică de fiecare dată cînd receptorul o citeşte, o recită sau face referinţe la operă în contextul altor activităţi decît cea de lectură a textului dat. Identificarea scriitorului cu cititorul ţine de faptul că opera, fiind un produs al celui dintîi, se pretează receptării în primul rînd scriitorului însuşi. Astfel, scriitorul se consideră prim receptor al propriei sale creaţii. De aici vine şi ideea unităţii subiect – obiectului. În acest context, se impune atenţionarea asupra faptului că dezvoltarea atitudinii proprii faţă de fenomenele literare trebuie să parcurgă treapta confruntării atitudinii autorului faţă de domeniul explorat şi atitudinea cititorului faţă de atitudinea scriitorului, concepţie promovată de teoreticienii de vază ai instruirii literare în şcoala rusă; • principiul actualizării experienţei estetice şi a celei de viaţă a elevilor presupune activizarea, realizarea şi valorificarea potenţialului creativ [70]. Astfel se produce utilizarea experienţei estetice a elevilor în noi situaţii, reevaluarea prin stabilirea de noi raporturi între cunoştinţe, apropierea problemelor abordate în opera literară de cele care îi frămîntă pe ei. Prelucrarea informaţiilor prin adoptarea unor alte scheme operaţionale generează noi informaţii, favorizează producerea unor noi cunoştinţe, inexistente anterior [ 129, p. 94]; • principiul estetic arată că sarcina propusă va fi eficientă dacă profesorul va ţine cont de esenţa literaturii ca artă; • J. Mukařovský (1974) şi C. Radu (1989) au formulat concepţia filosofico-estetică şi educaţională prin proiectarea principiului priorităţii receptorului de literatură şi artă, care promovează următoarea idee ”în artă, subiectul principal nu este autorul, ci acela căruia i se adresează produsul artistic, adică receptorul” [81, p. 181], sau, în altă formulă: ”statutul de privilegiat al destinatarului” [120, p. 156, p. 171]. Concepţia filosofico-estetică, aplicată în sfera educaţiei, va avea în vedere prin noţiunea receptor de literatură şi artă elevul, ca cititor de literatură, ca receptor al operelor de artă. O primă analiză a situaţiilor descrise mai sus ar putea trezi îndoieli generate de capacităţile lectorale minime 70 pe care le posedă elevul. Cu alte cuvinte, competenţa literar-artistică modestă a elevului nu ar putea denatura concepţia dată? Cadrul praxiologic al principiului priorităţii receptorului de literatură şi artă relevă ideea potrivit căreia fiecare cititor are posibilitatea de a recrea imaginile originare, prin această recreare/prelucrare, obţinînd statutul de privilegiat. Se impune aici aceeaşi întrebare: să prevaleze ideea elevului în situaţia de receptare? Răspunsul este prezentat într-un context explicit de către Vl. Pâslaru [107, p. 85]. Prioritatea receptorului de artă reprezintă calitatea imanentă a operei şi a receptorului, ultimul fiind al doilea subiect creator al operei, dar un subiect care o creează continuu, creîndu-se continuu pe sine; • principiul libertăţii imaginii artistice [Ş. Lupaşcu, apud 107, 85] presupune ca fiecare receptor pus în situaţia (provocat, îndemnat) de a recrea imaginile create anterior de către autor. Recrearea fiind identificată cu receptarea. Libertatea imaginaţiei artistice este interrelaţionată de atitudine, deoarece subiectul provocat spre recreare ia o poziţie şi o dezvoltă în funcţie de atitudinea luată. Recrearea va fi originală, dacă atitudinea va fi subiectivă, deosebită prin experienţa estetică lectorală acumulată. Strategii dezvoltare durabilă a atitudinilor faţă de opera literară Pentru realizarea conceptului ştiinţific de tipizare a strategiilor de formare a atitudinilor faţă de opera literară s-a pornit de la următoarele idei/repere teoretice: 1. opera literară este generatoare de atitudini; 2. opera literară serveşte drept pretext de autocunoaştere; autocunoaşterea la rîndul său reprezintă o verigă atitudinală prin proprietatea de a accepta/a respinge o poziţie faţă de o valoare/nonvaloare; 3. tipurile de atitudini faţă de opera literară prevăd elaborarea de strategii adecvate după conţinut şi tipul atitudinii; 4. principiile estetico-literare (valorizării operei literare, priorităţii receptorului, libertăţii imaginaţiei artistice) vor contribui la elucidarea strategiilor adecvate de dezvoltarea a atitudinilor faţă de opera literară; 5. obiectivele atitudinale vor contribui la relevarea strategiilor speciale; 6. dezvoltarea sferei motivaţionale şi a interesului va facilita elaborarea unui ansamblu de procedee, care vor contribui la dezvoltarea manifestărilor atitudinale faţă de opera literară. 71 Dinamica strategiilor de formare şi de dezvoltare a atitudinilor faţă de opera literară Dinamica strategiilor de formare şi de dezvoltare a atitudinilor faţă de opera literară prevede: analiza posibilităţilor reale de introducere în procesul de învăţămînt a unui mecanism de dezvoltare a atitudinilor faţă de opera literară; realizarea treptată a dezvoltării atitudinilor faţă de opera literară; spontaneitatea adaptării unor tehnici de lucru care să corespundă nivelului de pregătire, intereselor, motivaţiei clasei de elevi; flexibilitatea operării cu diverse tehnici în vederea realizării unui demers individualizat, diferenţiat. Dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară necesită selectarea unor tehnologii şi activităţi didactice în funcţie de principiile stabilite. Astfel, modelul didactic construit include tehnologii/strategii, activităţi şi forme de organizare a procesului instructiv-educativ. Tehnicile enumerate în tabelul 13 se vor aplica cu succes în forme de organizare variate, adaptate curriculumului individual al instituţiei de învăţămînt sau opţiunii cadrului didactic. În acest sens vom pleda pentru ore opţionale dedicate lecturii, cercuri de lectură, activităţi extracurriculare cu caracter de stimulare a lecturii fără imperative: cenaclul literar, mese rotunde, conferinţe tematice 72 didactice strategii Activităţi şi Momentul Lectura de lectură în doi Calendarul de lectură şi atitudine Jurnalul de lectură Decada lecturii Glosarul de Expresii atitudinale Caietul de lectură şi creaţie „Eu şi cartea”, „Pro lectura” Corespondenţe literare Prezentarea de carte Lansarea de carte Licitaţia de idei Tîrgul de idei elevilorlibertăţii imaginaţiei 1. Stimularea creativităţii artăşide literaturăpriorităţii receptorului estetic a elevuluide viaţăexperienţeiactivizării 2.Actualizarea experienţei de viaţă şi a celei estetice ale elevului către subiectul receptorartistic de valorizării textului creativestimulării gîndirii zăriioperaţionali- secundare Principii de bază Principii 1.Stimularea interesului elevului pentru lectură Conferinţa de presă Ecranizarea operei literare 73 Tabelul 13. Principii de selectare a activităţilor şi strategiei didactice în contextul dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară Vom urmări ca dezvoltarea atitudinii să parcurgă un itinerar autentic prin interes şi motivaţie, întrucît e un lucru stabilit în cadrul experimentului de constatare că elevilor contemporani le este proprie în special lectura prin imperative. Scopul cadrelor didactice este să trezească interesul pentru lectură, apoi să motiveze activitatea de lectură, astfel încît în urma explorării textului literar, elevul să poată lansa opinii, păreri ce reprezintă rezultatul luării unei atitudini vizavi de fenomenele literare. Este oportun să creăm anumite condiţii care vor direcţiona prerogativele menţionate mai sus şi vor asigura formarea şi dezvoltarea calitativă a atitudinii elevului faţă de opera literară. Dimensiunile şi nivelurile de receptare a operei literare proiectează condiţiile subiective ale dezvoltării atitudinii: • interesul iniţial, care concentrează atenţia receptorului asupra obiectului; • interesul durabil ce insistă asupra cooperării ulterioare cu obiectul; • motivaţia intrinsecă ce apare odată cu convingerile şi experienţa de lectură; • comportamentul motivat, centrat pe dimensiunea atitudinală; • atitudinea propriu-zisă. Componentele de structură ale modelului elaborat sînt reflectate în figura 9. 74 E L A A L 75 O P E R A L I T E R A R Ă ŞI F U N C Ţ I I L E so ci ol o gi că E I D I ME N S I U N E A TITUDINALĂ EVALUAREA C O N D I Ţ I I Descriptori: niveluri de receptare a operei literare: reproductiv, productiv, creativ E I LECTORAL - AT ITUD INALE P R du rabil I inte res iniţial in Figura 9. Modelul teoretic de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară te res ELA- educaţie literar-artistică; DAEFOL-dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară Cognitivă Atitudini faţă de: personajul literar structura operei literare procedeele operei literare procedeele artistice, efectele stilistice atitudinile autorului (naratorului) cu referinţă la personaje mesajul global al operei literare ideile abordate în context problematica abordată atitudinile personajelor literare dimensiunea emotivă creată de opera literară subiectul abordat concepţia generală a autorului opera literară stabilite prin empatie COMPETENŢ necesar de atins produsului-competenţă ri-enţei levului loriză stimulării gîndirii creative tului tistic N A C T I V I T Ă Ţ I C de I stimulare a interesu-lui elevului faţă de lectură P operaţi I onalizări I de lectură Momentul i Calendarul de lectură şi atitudine DE Lectura în doi Jurnalul de lectură DAEFOL Decada lecturii Glosarul cu expresii atitudinale Corespon denţele didactice Eu şi arta Caietul de lectură şi creaţie Pro Lectura, Agenda de lectură şi creaţie Prezentarea de carte Lansarea de carte Lecţiile Licitaţia de idei propriu - zise Tîrgul de idei Conferinţa de presă/interviul literar Ecranizarea textului ŞI A L E D A E F O L S T R A ET LGE EI VI DIDACTICE U L S U B I E C T Concluzii la Capitolul II În acest capitol s-a pus accent pe demersurile metodologice de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară. S-a extins interferenţa şi valoarea atitudinii în contextul cercetărilor noastre. În cadrul experimentului de constatare şi al experienţei pedagogice, au fost analizate tendinţele metodologice autentice, contemporane ale CLLR, ale manualelor de educaţie literar-artistică la treptele de învăţămînt primar, gimnazial, liceal. Situaţia existentă în instrumentele didactice şi activitatea la clasă analizată este marcată de anumite lacune şi disfuncţionalităţi, dintre care pot fi semnalate: • în CLLR pentru clasele primare se atestă nerespectarea principiului coerenţei la nivelul obiectivelor atitudinale; • CLLR pentru clasele primare nu prevede obiective şi activităţi în care textul ar servi ca sursă de educaţie literar-artistică, ci se proiectează explorarea cu dominanta lingvistică şi comunicativă; • obiectivele atitudinale nu presupun respectarea unor principii clare; • autorii manualelor la treapta gimnazială urmăresc realizarea obiectivelor atitudinale, dar ceea ce se observă cu ochiul liber este inconsecvenţa acestora. • flexibilitatea operării şi activităţile de solicitare a manifestărilor atitudinale sînt de cele mai multe ori ocazionale; lipseşte coerenţa sistemică; • nu se urmăreşte o ascensiune sau o contribuţie esenţială în ceea ce priveşte: raportarea sferei emoţional-afective a elevilor la mesajul textelor lecturate; aprecierea valorică de ansamblu a operei literare; o privire critică, obiectivă asupra mesajului general al operei literare; evidenţierea propriei poziţii în confirmarea valorilor perene ale operei; influenţa mesajului operei literare asupra formării propriei viziuni asupra lumii; crearea modelelor comunicative, care ar contribui la formarea competenţelor lingvistice printr-un limbaj specific atitudinal. Sub aspectul dezvoltării manifestărilor atitudinale sînt recomandate următoarele elemente: valorificarea limbajului operei literare în scopul unei evaluări valorice; evidenţierea argumentelor cu privire la înscrierea operei literare în sistemul de valori personale (ale elevului); relevarea contribuţiei operei literare la formarea atitudinii elevului faţă de lume; constatarea rostului nemijlocit pe care îl exercită opera asupra elevului după contactul cu ea. În procesul experimentului s-a constatat absenţa demersurilor practice în activitatea de educaţie literar-artistică, necesitatea abordării problemei din perspectiva implementării unui curriculum opţional, a unui nou sistem de metode şi procedee didactice care vizează direct dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. 76 III. PRINCIPII DE SELECTARE A ACTIVITĂŢILOR, A STRATEGIILOR DIDACTICE ŞI A FORMELOR DE ORGANIZARE ÎN CONTEXTUL DEZVOLTĂRII ATITUDINII ELEVILOR FAŢĂ DE OPERA LITERARĂ 3.1. Principiul de stimulare a interesului pentru lectură al elevilor. Abordări experienţiale (experimentul de formare) Experimentul formativ a fost realizat pe parcursul anilor 2004-2007. Experimentul a urmărit acumularea datelor calitative pe următoarele segmente şcolare: clasa a IV-a; clasa a IX-a, clasa a XII-a. Pe parcursul experimentului am executat modificările necesare, am evaluat performanţele elevilor etc. În cadrul experimentului am practicat diverse activităţi de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară cum ar fi: activităţi în grupuri, în perechi, frontale, individuale etc. Una dintre activităţile care angajează personalitatea într-o permanentă explorare a propriei persoane, a propriei conştiinţe sau a lumii înconjurătoare este lectura. Impactul unei lecturi calitative denotă valenţe formative în dezvoltarea caracterului, aspiraţiilor, idealurilor umane. Subiectul educaţiei literar-artistice trebuie să conştientizeze participarea sa în actul de creaţie ca o modalitate sigură de dezvoltare, de maturizare. Dialogul virtual între cititor şi creator/scriitor prin intermediul operei literare este o condiţie mai mult decît necesară pentru acumularea experienţei lectorale şi nu în ultimul rînd a experienţei de viaţă. În acelaşi timp, una dintre condiţiile subiective ale receptării operei literare este stimularea interesului elevilor, care presupune concentrarea atenţiei receptorului asupra obiectului („Ce comunică textul?”, „Despre ce este el?”). Astfel se pune accentul pe specificitatea operei de artă, evidenţiindu-se confundarea ei cu alte opere. Or, privirea grăbită şi distrată asupra operei literare nu poate duce decît la o interpretare rigidă, opacă şi superficială [133, p. 103]. Situaţia actuală ne permite să concluzionăm că o monitorizare a lecturii particulare în cadrul lecţiilor nu întotdeauna este posibilă, deşi profesorii, învăţătorii încearcă să valorifice activitatea de lectură independentă a elevilor, fie prin verificarea fişelor de lectură a acestora, fie prin verificarea în primele zile post-vacanţă a listei cu literatura citită. Cu toate acestea, evaluarea are un caracter superficial. În cele mai dese cazuri lipseşte dialogul viu, animat, productiv între elevi. Menţionăm că stimularea interesului pentru lectură depinde foarte mult de evaluarea calitativă a lecturilor individuale. Măsurarea rezultatelor trebuie să aibă un caracter stimulativ, iar aceasta depinde, în special, de tipul activităţilor şi de structurarea lor pe o schemă flexibilă, stimulatoare şi progresivă. Cadrele didactice îşi pun adesea întrebarea cum ar putea să realizeze o verificare calitativă, cum ar putea să cîştige timp, stimulînd activitatea independentă a elevului şi prin aceasta sporind „pofta”, interesul pentru cititul cărţilor, care are ca rivali puternici televizorul, computerul, 77 radioul. În acest context pedagogii au nevoie de strategii didactice eficiente, care să asigure realizarea principiilor de stimulare a interesului pentru lectură al elevilor. Fiecare dintre strategiile descrise mai jos marchează experienţa educaţională şi sugerează căi şi mijloace de optimizare prin demersuri constructive. Principiul operaţionalizării Conform principiului operaţionalizării, rezolvarea sarcinilor propuse elevului trebuie să solicite cel puţin două operaţii de gîndire. Acest fapt a impus în cadrul experimentului alegerea următoarelor tehnici: Momentul de lectură, Calendarul de lectură şi atitudine şi Jurnalul de lectură şi utilizarea lor în procesul predării – studierii textului literar, presupune solicitarea mai multor operaţii de gîndire, cum ar fi: sinteza, analiza, generalizarea, abstractizarea, compararea. Momentul de lectură În practica şcolară în special în cadrul lecţiilor, profesorii acordă un anumit interval de timp diverselor momente ortografice, caligrafice, poetice etc. Cu regret, pînă în prezent momentele de lectură îşi găsesc loc pe parcursul lecţiei de la caz la caz. Or, anume ele, folosite sistematic, vor spori calitatea de lectură, vor stimula interesul elevilor pentru citirea cărţilor. Profesorului nu-i rămîne decît să aleagă tehnicile de lucru adecvate. Este important ca elevul să aibă la el permanent cartea pe care o citeşte la zi. Pornind de la aceste deziderate, în procesul experimentului de formare am propus elevilor mai multe tipuri de sarcini care se referă la desfăşurarea momentului de lectură: • Scrie pe tablă numele tău şi cartea pe care o citeşti astăzi. • Citeşte un fragment lecturat recent şi care te-a impresionat cel mai mult. Întrucît în 5-7 minute, destinate momentului de lectură, nu vor reuşi să citească răspunsurile mulţi elevi, vor fi ascultaţii doar doritorii, sau cei numiţi de către profesor. În acelaşi timp se va urmări ca elevii care răspund să trezească, prin comunicările lor, interesul celorlalţi elevi pentru cartea respectivă. • Citeşte timp de 5-7 minute, cît reuşeşti din cartea preferată, pornind de la ultimul fragment lecturat. Scrie un cuvînt-cheie care ar reprezenta emoţia pe care ai trăit-o în acest moment. • • Continuă gîndul cu idei din cartea pe care o citeşti la zi: Am admirat ... Ţin să menţionez că... Am fost curios cînd... Este evident că... Reprezintă grafic problematica sau ideea fragmentului citit ieri. Demonstreaz-o colegului de bancă, argumentînd codificarea. 78 • Formulează o întrebare vizavi de ideea fragmentului lecturat ieri. Găseşte răspunsul la colegii tăi. ( De exemplu, în urma lecturii povestirii „Cum a uitat mama să numere”, de Ion Hadîrcă elevii vor formula întrebarea Cum crezi, poate mama să uite a număra?) • Audiază un fragment din cartea X. Încearcă să presupui despre ce este vorba. • Citeşte propria opinie exprimată în scris vizavi de ideea desprinsă din cartea lecturată. • Răspunde la întrebarea „Cum se face că oamenii sînt buni?”, folosind argumente din cartea pe care o citeşti. • Enumără trei cuvinte-cheie din fragmentul citit ieri. Momentul de lectură s-a organizat pe parcursul a zece zile. Fiecare elev, fiind antrenat în lectură, zilnic trebuia să-şi împărtăşească impresiile despre aceasta. Astfel, elevii claselor a IV-a şi a IX-a şi-au înregistrat impresiile în Calendarul de lectură şi atitudine; iar cei din clasa a XII-a – în Jurnalul de lectură şi atitudine. Printre formele de organizare utilizate a fost şi Lectura în doi (descrisă mai jos în cadrul principiului stimulării gîndirii creative). În prima zi elevii au fost provocaţi de noua posibilitate de comunicare. Datele înregistrate de ei în Calendar şi în Jurnal au demonstrat interesul lor pentru o activitate dirijată şi o prelectură motivată. Iată în acest sens cîteva opinii ale elevilor: • După părerea mea, lectura va fi o plăcere dacă citim în aşa mod... (Oleg G., clasa a IV- a) • Mi se pare un joc în care ne întrecem, dar ştiu că pe parcurs ne vom perfecţiona lectura şi ne vom îmbogăţi fantezia. Cel mai mult îmi place că lectura, deşi e propusă de profesor, nu e impusă. (Mihai M., clasa a IV-a) • Am multe speranţe în cadrul acestei activităţi: în primul rînd, mă bucur că voi citi calitativ măcar o carte. (Irina C., clasa a IX-a) • Cred că, citind în doi, voi înţelege mai bine mesajul unei opere. (Elena N., clasa a IX-a) • Sînt bucuroasă că voi completa un jurnal de lectură care îmi va provoca multă plăcere. (Irina Ia., clasa a XII-a) Din răspunsurile elevilor observăm predispoziţia lor pentru lectură, prezenţa motivelor ce vor determina lectura. Vom preciza că ziua întîi a fost cea mai dificilă, întrucît interesul elevilor trebuia convertit în valoare, ceea ce de fapt s-a întîmplat pe parcursul lecţiei. Înregistrarea numelui şi a cărţii alese s-a dovedit a fi o promisiune pe care elevii trebuiau s-o onoreze. În ziua a doua elevilor li s-a oferit posibilitatea să-şi exprime atitudinea faţă de cele citite preferenţial. Nu s-a insistat asupra interogării, ci asupra constituirii unui dialog flexibil. Cultivarea preferinţelor de lectură a centrat activitatea din ziua a doua. Elevii au învăţat de la oratori (cei care 79 au dorit să vorbească – 3-4 elevi) să definească propria stare postlectorală prin delimitarea fragmentului ales. Simultan şi-a găsit aplicare analiza ca operaţie a gîndirii, fapt prioritar şi justificat de alegerea consecventă a tehnicii în scopul asigurării principiului operaţional. În toate cele trei clase am remarcat nu numai un interes sporit faţă de lectură, ci şi un mod anume de exprimare a opiniei. Ceea ce altădată elevii determinau anevoios, în situaţia ludică, ei au lansat opinii variate. • Am rîs în hohote în momentul cînd Nică şi Dumitru s-au molipsit de rîie de la capre. Cred că acesta a fost momentul cel mai captivant (Mariana P., clasa a IX-a). • Nu ştiu dacă mi-a fost mai trist decît în momentul în care, maştera îşi bătea joc de Cenuşăreasă. Chiar dacă e cel mai trist fragment, mie-mi pare cel mai interesant. Biata fată a demonstrat că este educată, ascultătoare. (Nicoleta R., clasa a IV-a) • Am rămas impresionată de faptul că mama prinţului i-a dat voie unei sărmane să intre în palat pe timp de ploaie. Am înţeles că atunci cînd voi fi bogată va trebui să fiu amabilă cu săracii (Nicoleta P., clasa a IV-a). Elevii de clasa a XII-a au înregistrat şi ei un salt la capitolul exprimarea opiniei: • Sugestiv mi se pare momentul cu „ciorapii”. O mamă (romanul Mara de Ioan Slavici) care se gîndeşte la viitorul copiilor săi, sacrifică din binele cotidian, adunînd ban cu ban pentru zestrea Persidei şi meseria lui Trică (Olesea P., clasa a XII-a). Ceea ce permite tehnica dată, este faptul că elevii realizează flexibil sinteze, ceea ce constituie o prioritate pentru confirmarea alegerii adecvate a tehnicii în cadrul principiului operaţional. În cazul unei lecturi mai puţin dirijate, atenţia cititorului nu se opreşte asupra detaliilor. În cazul lecturii dirijate, însă, observăm, că elevul citeşte parametrii propuşi timp de o zi (o pagină-două) şi este orientat să se concentreze asupra valorilor. Astfel, elevul va cunoaşte treptat adevăratele mesaje ale operei. Reprezentarea grafică a fragmentului citit în ajun, a constituit o adevărată plăcere pentru eleviicititori, care trebuiau să o decodifice. Prin această sarcină s-a urmărit ca elevul-cititor să-şi exprime atitudinea faţă de cele citite într-un alt mod decît verbal şi ulterior să compare cu cea a colegilor. Rezultatele au demonstrat că exerciţiul contribuie la extinderea propriei viziuni şi la formarea convingerii că posibilităţile de exprimare sînt nenumărate. Pentru elevul–cititor schiţarea grafică reprezintă o experienţă nouă care îi va servi ca suport în viitoarea activitate de lectură. Astfel spus, abstractizarea ca operaţie a gîndirii, s-a produs în contextul dat, relevînd impactul tehnicii alese în asigurarea principiului operaţional. 80 Un moment de provocare pentru o nouă lectură a fost, de exemplu, audierea următorului fragment din cartea „Cele douăsprezece luni” de Samuil Marşak, pe care o citeşte elevul Radu B. „ – Ce-ar fi să mergi în pădure să culegi ghiocei? Mîine e ziua de naştere a surorii tale”. „E îngrozitor acum în pădure! Şi apoi ce fel de ghiocei în toiul iernii?” După lectura fragmentului, fiecare elev a fost solicitat să-şi exprime o părere vizavi de cele comunicate în text. Prezumţiile au provocat un adevărat “asalt de idei”. Exprimarea opiniilor a oscilat între nivelul productiv şi cel creativ. • Nu cred că a reuşit să aducă acele flori. E o poveste tristă (Maria F., clasa a IV-a). • În poveşti există întotdeauna un final fericit. Radu, cred că şi în povestea pe care o citeşti fata a găsit ghioceii, doar fiind ajutată de o vrăjitoare bună ca şi în povestea «Cenuşăreasa» (Nadejda Ţ., clasa a IV-a). • “Dacă povestea se numeşte “Douăsprezece luni”, înseamnă că fata plîngea atît de tare încît s-a topit zăpada şi a sosit luna martie , iar apoi au răsărit ghioceii” (Denis P., clasa a IV-a). Analiza opiniilor elevilor referitoare la fragmentul citit ne permite să afirmăm că unele dintre acestea au un caracter pesimist (elevii nu cred în existenţa personajelor fabuloase, demonstrînd un acut simţ al realităţii concrete în care trăiesc), altele conţin calificativul „poveste tristă”. Cu toate acestea, într-un şir de răspunsuri elevii demonstrează o atitudine serioasă faţă de partenerul de discuţii. Astfel atitudinea ludică cedează locul unei comunicări inteligente. Mai mult chiar. Elevii stabilesc anumite similitudini între cele audiate şi alte opere, demonstrînd astfel o experienţă de lectură, trag concluzii originale, creative. Este salutar faptul că dialogul creat stimulează diverse tipuri de conexiuni, în cazul dat cu titlul poveştii. Remarcăm că în timpul unei conversaţii obişnuite în care se solicită raportarea fragmentului la titlul operei ori la alte texte literare, efectul nu ar fi fost atît de relevant. Atitudinea faţă de opera literară este exprimată în vederea valorificării acesteia. Elevul apare ca un valorificator, ca re-creator. După cum se observă, pe parcursul momentului de lectură, elevii claselor implicate în experiment au înregistrat răspunsuri creative, au demonstrat atitudini diverse faţă de problematică, faţă de personajele literare. Elevii s-au deprins să observe ceea ce le captează atenţia, acest fapt constituind o operaţie de concretizare; să remarce ceea ce i-a impresionat, să sublinieze valoarea unor situaţii literare – efectul de generalizare; să evidenţieze contribuţia limbajului conotativ, denotativ în contextul operei literare – aceştia reprezentînd factorii de analiză. Calendarul de lectură şi atitudine 81 Principiul operaţionalizării a fost urmărit în funcţia sa de deziderat al dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară prin selecţia tehnicilor Calendarul de lectură şi atitudine şi Jurnalul de lectură. Monitorizarea didactică a lecturii a început cu aplicarea zilnică a Calendarului de lectură şi atitudine, care este un instrument-barometru care orientează elevul spre o activitate creativă şi sistematică în legătură cu lectura. Materialul didactic, structurat în 20-25 de rubrici care indică numărul de zile calendaristice şcolare avea format mare şi a fost afişat pe pereţii sălii de clasă. Aici elevii trebuiau să facă zilnic diverse notiţe: să-şi indice numele şi prenumele, să fixeze ziua în care au început lectura cărţii, să-şi împărtăşească emoţiile şi sentimentele postlectorale, să fixeze anumite idei în legătură cu cele citite, să indice împrejurările în care citesc. Scopul principal al Calendarului a fost să-i provocăm pe elevi spre lectură prin următoarele operaţii ale gîndirii: analiza, sinteza, generalizarea, concretizarea, abstractizarea. În acelaş timp ideile înregistrate (acasă, la bibliotecă, pe culoarele liceului etc) în Calendar trebuie să stimuleze celorlalţi interesul pentru cartea citită de colegul lor, demers acţional justificat de principiul ce vizează aspectul dat. Un moment destul de important în completarea Calendarului a fost înregistrarea zilnică a numărului de pagini citite. Spiritul competitiv reprezintă o trăsătură a vîrstei de pînă la 16 ani. În acest context am sesizat o concurenţă lectorală ce a provocat elevul să citească sistematic. Ideile notate de elevii-cititori în Calendarul de lectură şi atitudine au scos în evidenţă anumite manifestări atitudinale. Pentru ca acestea să aibă un grad mai mare de originalitate, am apelat la tehnica Glosarul de expresii atitudinale. Fiecare elev poate folosi expresiile „de buzunar” cu condiţia ca să nu le repete pe cele ale colegilor. Astfel am asigurat ca elevii să lectureze opiniile lansate de colegi. În Anexa 29 propunem un fragment din Calendarul de lectură şi atitudine utilizat de noi în cadrul experimentului formativ. Înregistrarea, afişarea zilnică a reflecţiilor proprii le-a creat elevilor o predispoziţie pentru lectura conştientă. Urmărind înregistrările efectuate de elevi, vom exemplifica impactul Calendarului de lectură şi atitudine în dezvoltarea atitudinii personale faţă de opera literară, printro secvenţă din notiţele zilnice a doi elevi (a se vedea Anexa 30). Dinamica răspunsurilor este evidentă şi manifestată prin reacţiile emoţionale ale elevilor vizavi de cele citite, manifestînd anumite atitudini prin propriile stări de spirit: • îngrijorare: Mi se rupe inima, cînd mă gîndesc cum de a îndrăznit mama să-l lase pe sărmanul puiuţ. Nu înţeleg..., • simpatie: Guguţă e un băiat priceput, isteţ şi prietenos. Mi-aş dori un prieten ca el. • compasiune: Mi-e jale de Cenuşăreasă. Vreau ca ea să fie fericită 82 • discernămînt Povestea e impresionantă. Am învăţat că dacă doreşti, reuşeşti totul să faci, numai prieteni de-ai avea. etc. Efectele formative ale tehnicii Calendarul de lectură şi atitudine sînt multiple, acestea fiind justificate de crearea posibilităţii de raportare afectiv-emotivă, de stimulare a interesului pentru lectură, de organizare eficientă a lecturii pe baza operaţiilor gîndirii, fapt necesar asigurării principiului operaţional. Jurnalul de lectură Elevii au avut posibilitatea să înregistreze rezultatele lecturii în fiecare zi şi în Jurnalul de lectură (a se vedea Anexa 31) [96, p. 20-22]. Ca şi în Calendarul de lectură şi atitudine în Jurnalul de lectură elevii trebuiau să înregistreze date referitoare la volumul citit, impresiile de lectură, propriile stări postlecturale, valorificînd în acest scop limbajul poetic, mesajul operei. Deşi asemănător cu Calendarul, care necesită o activitate colectivă, Jurnalul este un carnet/ bloc-notes individual, avînd un caracter intim, ce permite efectuarea notiţelor fără ca acestea să fie prezentate public, ceea ce constituie un avantaj pentru elevii timizi, dar un dezavantaj de comunicare şi schimb de experienţă. În cadrul acestei tehnici s-a observat depăşirea obstacolelor prin interesul faţă de lectură. Definirea motivaţiei a fost exprimată prin cuvîntul „totuşi...”: Azi am pornit lectura cărţii „Tom Sawer” de Mark Twain. Am înţeles că e mai dificilă pentru mine, dar totuşi... (Lucian L.) S-a atestat apariţia unui interes deosebit faţă de cartea citită prin raportarea emoţională exprimată astfel „Chiar de la început mi-a atras atenţia povestirea, mă văd şi eu printre ei. Îmi place” (Lucian L.). De asemenea vom menţiona contopirea cititorului cu opera care creează un cadru atitudinal benefic, or, lectura va fi urmărită sub semnul atitudinii permanente. Motivaţia creşte, cititorul îşi înregistrează cele mai sincere trăiri: „...Azi am de pregătit multe teme, dar citesc mai întîi, ard de nerăbdare să văd ce a păţit Tom de la mătuşă-sa. Parcă ar fi Nică (Lucian L.), ceea ce denotă o atracţie pentru subiectul operei literare, este o exteriorizare a stărilor postlectorale. Comparaţia „Parcă ar fi Nică...”, vorbeşte despre experienţa de lectură prin stabilirea similitudinilor cu personaje din alte opere lecturate. Astfel se formează şi o atitudine faţă de personaj prin comparare, ca element operaţional al gîndirii. Prezentarea indicilor de caracterizare creează condiţia unei poziţii pro sau contra, delimitării virtuţilor de vicii, atribuirea opţiunii de acceptare sau neacceptare – toate acestea fiind manifestări atitudinale şi, în acelaşi timp, efecte ale acţiunii gîndirii prin elementele sale operaţionale. Acest fapt este susţinut de următoarea replică: „ Prietenul meu Vasile seamănă cu Huckleberry Finn, iar 83 eu cu Tom. Ambii sîntem ştrengari, însă încă nu sîntem aşa de buni prieteni ca şi ei, căci ne certăm des” (Lucian L.). În procesul descrierii propriei experienţe lectorale, elevii au fost provocaţi spre manifestarea propriilor stări afective: o uşoară ambiţie, simţită prin „Voi citi « Amintiri din copilărie », de Ion Creangă. Am primit un reproş de la un coleg că deja a cîta oară o citesc. Şi spune că am ales-o pentru că mi-i lene. Recunosc aşa cred şi eu, dar îi voi demonstra că voi citi-o calitativ.” (Romana M.). În acest caz s-a recurs şi la autoanaliză, care dezvoltă motivaţia. „Reproşul” colegului s-a dovedit a avea efectul de stimulare a interesului pentru lectură. Raportarea către un curent literar denotă o atitudine proprie sincronizată cu formularea preferinţei de lectură. În replica elevei se observă acest fapt: „Am descoperit azi atîtea... În primul rînd am înţeles sensul acelui Sfînt Nicolai din cui. Scriitorul n-a ocolit subiectul, chiar dacă azi metoda se consideră antipedagogică. Realismul operei/întîmplării relatate ne pune în faţă cu situaţia. Îmi place acest mod de abordare” (Romana M.). Vom atrage atenţia la rolul Jurnalului de a fi un Consilier de lectură. În confesiunile elevilor acest fapt este evidenţiat prin adresarea directă: Ştii, dragă Jurnal... Acesta creează condiţia optimă de exprimare a propriilor stări emoţionale faţă de lectură, or, această etapă e bine ştiută în psihologie ca o metodă de exprimare, exteriorizare emoţională. Decodificarea limbajului prezintă o situaţie atitudinală, mai ales în cazul dat, observăm, remarca sugestiei unei expresii cum ar fi „Cîtă blîndeţe este în fraza, „ştia, vezi bine soarele cu cine are de a face, căci eram feciorul mamei, care şi ea cu adevărat ştia a face multe şi mari minunăţii...” (Romana M.), ea fiind în conexiune cu ataşamentul deosebit faţă de personaj, situaţie narativă descrisă. Eleva observă şi atitudinea scriitorului faţă de personaj „cît de mult apreciez gestul scriitorului în acest fragment, de parcă se lasă el însuşi alintat de mama” (Romana M.). Aceasta reprezintă o etapă care creează condiţii de formulare a atitudinii personale faţă de opera literară. Ne atrage atenţia automotivarea stabilită prin concentrarea către lectură: Se citeşte bine, încep să descopăr eroii. Înţeleg că trebuie să fiu prea atentă (Olesea P.). Identificarea sau asemănarea cu personajele prezintă o condiţie de acceptare pozitivă a acestuia, astfel înregistrăm încă o manifestare atitudinală. Susţinem această precizare de următoarea replică selectată din lucrările elevilor: O asemăn cu maică-mea, un pic, mai ales că şi mama ne-a crescut singură. Reflecţia pe marginea mesajului are loc în paralel cu depistarea atitudinii autorului faţă de personaj. Eleva aderă la poziţia scriitorului, fapt pe care îl vom sublinia în contextul dezvoltării atitudinale. Modelizarea reprezintă un act atitudinal, efectul mesajului stabileşte formarea unor atitudini pozitive faţă de viaţă. Prin urmare, opera literară serveşte drept pretext de autodezvoltare. 84 Patetismul în ultimele două afirmaţii „Este o carte inedită. E o pastilă de suflet.” nu sînt altceva decît formule de evaluare a operei literare. Aserţiunile elevilor desprinse din Jurnal ne permit să constatăm o stare dominant atitudinală. Notiţele zilnice dovedesc o atracţie deosebită a lectorului. Elevul are un partener de comunicare – Calendarul, Jurnalul. Acesta este un consilier căruia cititorul îi împărtăşeşte sentimentele, meditaţiile, care pe parcurs se transformă în idei de valoare. Rezolvînd sarcinile, apelînd la mai multe operaţii ale gîndirii, elevul a fost pus în situaţia de a compara propriile opinii cu cele ale colegilor, de a-şi exprima atitudinea vizavi de problema discutată, fapt care constituie o prioritate în cazul înregistrării unei dinamici cantitative şi calitative în ceea ce priveşte problema dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară. S-a reuşit antrenarea mai multor operaţii de gîndire prin următoarele tipuri de sarcini: • sinteza: realizarea formulelor-concluzie, reprezentarea grafică a problematicii sau ideii desprinse, formularea unei întrebări-mesaj, activitatea de prezumţie, crearea formulelor proprii de raportare atitudinală; • analiza: raportarea emoţional-afectivă, decodificarea limbajului poetic; • generalizarea: întrebarea generalizatoare – răspunsul generalizator; • abstractizarea: reprezentarea grafică a mesajului, decodarea imaginii grafice; • compararea: caracterizarea contrastivă a personajelor literare, compararea situaţiilor desprinse în context cu cele din experienţa estetică; observarea sincronică a propriei idei cu cea formulată de coleg; Principiul operaţionalizării a orientat selecţia tehnicilor Momentul de lectură, Calendarul de lectură şi atitudine, Jurnalul de lectură, care în procesul experimentului de formare şi-au demonstrat impactul prin următoarele efecte: • stimularea interesului pentru lectura colegului, formarea unei atitudini motivate, create de posibilitatea participării simultane în două sau mai multe experienţe de lectură; • dezvoltarea atitudinilor pozitive prin lectură, bazată pe un raport interpersonal, conturat de un microunivers al cititorilor, extins printr-o activitate care solicită (antrenează) cooperarea intelectuală; • lectura calitativă şi emiterea unei judecăţi de valoare în calitate de constituente ale unor atitudini adecvate faţă de opera literară. 85 Principiul stimulării gîndirii creative Ţinînd cont de principiul stimulării gîndirii creative, sarcinile care reies din tehnica selectată trebuie să solicite gîndirea creativă a elevului, axîndu-i experienţa în mod pe deplin conştient pe procesul de gîndire după modele prestabilite care să asume riscul stabilirii unor noi legături cauzale între fluxuri mentale de gîndire pentru a putea genera o nouă idee. Lectura în doi În acest sens am optat pentru lectura în doi [96, p.59], care parcurge următoarele faze, respectînd etapizarea dezvoltării gîndirii creative: generarea, conceptualizarea, optimizarea, implementarea şi definitivarea. În acelaşi timp dominanta atitudinală va urmări satisfacerea nevoilor de exprimare a elevilor şi dezvoltarea personalităţii acestora prin înregistrarea experienţei emoţionale din perspectiva unui lector inocent; stimularea şi încurajarea reflecţiei pe marginea unui nou conţinut şi de exprimare liberă a tuturor opiniilor; fiind esenţială încurajarea elevilor în căutarea unor răspunsuri, facilitîndu-se, în acest fel, apariţia unei forme incipiente de gîndire critică şi creativă. Elevii trebuie să fie convinşi că se pot exprima liber, oferindu-li-se, în acelaşi timp, şi ocazia de a discuta cu ceilalţi despre ceea ce au notat, de a se implica într-un schimb de opinii, de a formula întrebări şi a căuta răspunsuri. Generarea. În acest scop am oferit elevilor posibilitatea de a-şi alege atît cartea, cît şi partenerul de lectură. Alegerea partenerului s-a făcut după anumite criterii: compatibilitatea membrilor-perechi, gradul lor de dezvoltare individuală, preferinţele lectorale etc. Conceptualizarea. Pe parcursul lecturii cărţii, elevii îşi împărtăşeau impresiile, elucidau anumite probleme referitoare la cele citite, completau posterul etc. Tipurile de activităţi au fost variate, de la discuţii purtate în timpul pauzelor, în sala de clasă şi la bibliotecă, la vizionări de spectacole, de filme create în baza operei literare citite, lecturi virtuale pe site-ul http://carti.x6.ro/, lansări de carte şi vizite la librăriile din oraş pentru consultare şi cumpărare de cărţi. Cît priveşte alegerea cărţilor de către fiecare pereche, aceasta s-a făcut în baza recomandării profesorului, propunerilor din partea elevilor; alegerii aceleiaşi cărţi de către ambii parteneri (la bibliotecă, librărie), procurării şi oferirii în mod-surpriză a cărţilor de lectură, cunoscînd anumite preferinţe literare sau tematice. Optimizarea. În cadrul lecturii în doi, elevii au parcurs următorul algoritm de discuţii: 1. Ce s-a reţinut din textul citit? 2. Ce sentimente a provocat lectura.(De ce?) 3. Ce amintiri din experienţa proprie a trezit lectura textului? (De ce?) 4. Ce s-a părut interesant / deosebit în textul respectiv? (De ce?) 5. Ce nu a plăcut în textul citit? 86 6. Extragerea unui fragment preferat şi motivarea alegerii făcute. 7. Cu ce alte texte poate fi comparat textul citit? (motivarea alegerii făcute). 8. În ce măsură aşteptările la începutul lecturii au fost satisfăcute de conţinutul textului? 9. Ce modificări pot fi aduse în textul citit pentru a corespunde aşteptărilor ? 10. Transpunerea în imagine a conţinutului/a unui pasaj/a unui personaj/a unei scene semnificative... Menţionăm totodată că anterior alegerii algoritmului am recurs la prezentarea de carte, insistînd în acelaşi timp şi asupra personalităţii de creaţie a scriitorilor. Faptul dat i-a orientat pe elevi şi i-a stimulat în alegerea cărţii pentru lectură. Elevii clasei a IX-a au decis să citească Amintiri din copilărie de Ion Creangă. Elevii clasei a IIa şi a XII-a au citit după preferinţe: fiecare pereche alegîndu-şi cartea pe care şi-au dorit-o. Implementarea. Vom prezenta în continuare opiniile elevilor înregistrate zilnic pe posterul dublu cu referinţă la impresiile de lectură şi la avantajele lecturii în doi. • Sînt foarte mulţumită că am un partener de lectură, cred că aşa voi înţelege mai uşor conţinutul (Natalia T., clasa a IX-a). • Cred că vom avea succese în cazul cînd ambii parteneri de lectură vor citi în acelaşi ritm. Dar este şi cazul să ne mobilizăm unul pe altul (Mariana F., clasa a IX-a). • Nu prea sînt încredinţat de insistenţa colegului meu. Eu voi citi, el însă îmi va crea doar probleme. Lucrurile însă au devenit mai clare a doua zi (Denis C., clasa a IX-a). • Nu m-am aşteptat de la Vladimir să citească. La început credeam că trişează, dar mai apoi cînd am început să discutăm şi să analizăm comportamentul mătuşei Mărioara, am înţeles că acest joc îşi are rostul său. Mă bucur că nu totul e pierdut (Denis C., clasa a IX-a). Notiţele elevilor demonstrează o predispoziţie deosebită a acestora faţă de lectură. Menţinerea interesului faţă de opera literară se realizează datorită consilierii. Perechea eterogenă creează condiţii favorabile pentru învăţarea prin cooperare. Rolul partenerului de lectură este foarte mare. Înşişi elevii conştientizează acest fapt. Afirmaţiile lor sînt concludente în acest sens: • Mi-a fost cam straniu că Vladimir povesteşte atît de copilăreşte despre cele citite. Rîdea cu atîta poftă despre momentul cînd Nică rămase fără haine în timp ce se scălda. Eu încerc să –l provoc spre a discuta împrejurările care l-au determinat pe Nică să plece la scăldat, despre intenţia scriitorului de a evidenţia dorinţa prin acele răţuşte care se bălăceau într-o apă de lîngă casă, despre efectul de limbaj, dar el dă din mînă (Denis C., clasa a IX-a). • Am admirat momentul în care Ion merge la scăldat şi a rămas fără haine, aruncînd pietre în baltă. I-am povestit aceste impresii lui Iulian, el nu este prea încîntat, de ceea ce mă bucur eu, 87 dar pare-se că trebuie să mai fiu atent şi la legăturile dintre întîmplări, să atrag atenţia la fiecare cuvînt al scriitorului. Îmi este cam greu, dar mai departe mă voi strădui să ascult de coleg (Ştefan C., clasa a IX-a). • Azi am discutat cu Vladimir pe marginea proverbelor atestate în operă, scoţînd în evidenţă rolul acestora în naraţiune. Am dedus ambii că proverbul Nu plăteşte bogatul, dar vinovatul... redă una din ideile principale ale textului (Denis C., clasa a IX-a). • Iulian m-a învăţat azi să meditez asupra proverbelor. Eu niciodată nu mă gîndeam că ele contribuie la transmiterea unui mesaj. Credeam că scriitorul le-a folosit ca să ne fie mai vesel (Ştefan C., clasa a IX-a). După cum se vede din cele enumerate de elevi, ei şi-au format deja anumite deprinderi de a observa limbajul operei literare. Discuţiile pe marginea lecturii sînt variate, elevii descifrează sensurile conotative ale anumitor expresii, imagini artistice. Din secvenţele de mai sus observăm efectul comunicării în baza lecturii în doi. Definitivarea. La finele lecturii în doi am propus elevilor realizarea unui eseu nestructurat din 5-7 enunţuri cu titlul: Eu şi cartea citită, în care ei trebuiau să-şi exprime părerea despre carte, impresiile de lectură. Din eseurile citite am constatat că elevii se exprimă destul de bine pe marginea celor citite. Putem vorbi şi de formarea la ei a unui gust estetic. Prezentăm cîteva secvenţe sugestive în acest sens: • Recunosc că mi-a fost greu să citesc pasajele în care se descrie satul, chiar de la începutul romanului, dar am înţeles efectul adevărat numai la sfîrşit, atunci cînd drumul spre sat este iarăşi descris. M-am simţit foarte nostalgică cînd am finisat lectura. De parcă am trăit o viaţă şi ea a luat sfîrşit... (Veronica B., clasa a XII-a, cu referinţă la romanul Ion de Liviu Rebreanu); • A fi sau a nu fi... Un mesaj pe care l-am sesizat în majoritatea poeziilor stănesciene. Atîta profunzime şi totodată claritate am desprins, încît îmi pare firesc orice cuvînt. Mai citesc încă odată şi îmi dau seama că nu e totuna braţul şi ramul: „El a întins spre mine o ramură ca un braţ. / Eu am întins spre el braţul ca o ramură.” Poezia lui Stănescu mă face să cred că nu tot omul e om. Ea mă domină, sînt nebun după profunzimea ei (Igor U., clasa a XII-a, cu referinţă la creaţia lui Nichita Stănescu); • Povestea „Sarea în bucate” de Petre Ispirescu m-a învăţat să-mi preţuiesc părinţii, dar să fiu atent ca să nu-i rănesc. Mi-ar plăcea să citesc poveşti despre copii şi părinţi (Vasile G., clasa a IV-a); 88 • În povestea „Sarea în bucate” am apreciat cel mai mult isteţimea fetei. M-a impresionat că scriitorul nu a lăsat-o în umbră şi chiar a prezentat-o ca o fată foarte chibzuită. Ea a ştiut să arate că orice lucru trebuie să aibă un gust, adică nu neapărat un gust de mîncare, dar să fie făcut cu multă atenţie (Irina L., clasa a IV-a). Pentru realizarea dezideratului de stimulare a gîndirii creative elevul a traversat fazele specifice acestui proces psiho-literar şi au demonstrat că alegerea tehnicii creează condiţii optime de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară. Principiul valorizării textului literar de către subiectul receptor Un alt principiu integrat în stimularea interesului pentru lectură este valorizarea textului literar de către subiectul receptor, care se va produce în situaţiile de predicţie exemplificate mai jos, iar tehnica selectată va urmări ca opera literară să fie supusă acţiunii de valorizare la fiecare lectură, cercetare, interpretare etc., adică de fiecare dată cînd receptorul o citeşte, o recită sau face referinţe la operă în contextul altor activităţi decît cea de lectură a textului dat. Ca rezultat al acestor interacţiuni operă – cititor, cititor – operă, opera literară este înzestrată cu o nouă valoare, numită valoarea in actu, o valoare care-i este comunicată de către cititor. Cititorul, la rîndul său, primeşte influenţele benefice ale operei literare, fiind astfel şi el valorizat. Orele opţionale şi Cercurile literare Multe cadre didactice îşi manifestă îngrijorarea faţă de faptul că un lucru mai detaliat, mai aprofundat în ceea ce priveşte dezvoltarea atitudinilor faţă de opera literară nu le reuşeşte în cadrul lecţiilor curente, mai ales cînd opera literară este folosită mai mult ca o „cenuşăreasă” şi nu ca o regină [cf. 24]. În acest sens există alternative: orele opţionale sau cercul literar, care oferă posibilitatea de a folosi cu succes timpul în cadrul procesului instructiv, de a asigura aprofundarea în valorificarea ideilor operei literare. Or, lectura lăsată pe seama elevului nu va produce mari schimbări în cultivarea conştientă a interesului pentru lectură şi a preferinţelor literare. Cercurile literare şi orele opţionale sunt predispuse spre o activitate aprofundată. Ceea ce deosebeşte este faptul că ultimele, odată alease, devin discipline şcolare obligatorii. Distincţia dintre ora opţională şi cea de bază ţine de evaluare, dar în cazul orei opţionale este exclusă notarea. Faptul dat constituie un avantaj şi un salt calitativ spre stimularea elevului pentru activitatea de lectură întro formă mai puţin rigidă. Problema orelor opţionale, la momentul actual, rămîne nerezolvată, deoarece nu există curricula specială, îndrumare, programe analitice. Acestea sînt lăsate la discreţia cadrelor didactice. O cercetare pe terenul experimental ne-a permis să concluzionăm că acestea sînt realizate în baza unor concepte nedeterminate, de cele mai multe ori copiate haotic de la un cadru didactic ori de la altul, 89 conţinuturile curriculare nu sînt sistematizate, lipseşte un suport bibliografic consecvent, iar obiectivele-cadru şi cele de referinţă nu prezintă clar finalităţile spre care se tinde de-a lungul acestei discipline. (Propunem în Anexa 32 o secvenţa de curriculum la ora opţională Eu şi cartea.) Impresionantă şi stimulativă ar putea fi denumirea disciplinei opţionale pe care profesorul trebuie s-o aleagă cu discernămînt. Este important să fie propuse denumiri ale disciplinelor opţionale care ar oglindi vădit obiectivele-cadru menţionate mai sus. În experimentul de formare am intitulat activitatea elevilor în cadrul orelor opţionale Eu şi cartea, denumire care sugerează din start o relaţie virtuală între elevul cititor – subiect al educaţiei literar-artistice şi cartea (opera literară, textul literar) – obiectul educaţiei literar-artistice. Îmbinarea alcătuită din pronumele personal eu şi substantivul cartea urmăreşte să promoveze ideea de prietenie între elev şi carte. În aşa mod denumirea disciplinei poartă un caracter stimulativ, fiind important ca acesta să fie perceput chiar de elev. Principiul pe care se bazează suportul ştiinţific al disciplinei date, ţine, în primul rînd, de valorizarea textului literar de către subiectul receptor. Elevul devine coautor prin statutul său de privilegiat. El este pus în situaţia de a re-crea situaţiile propuse de autor, de a-şi imagina, de a reconstrui, de a reflecta împreună cu autorul, cu personajele operei, de a interpreta fenomenele literare în manieră proprie. Vom urmări ca elevul să-şi cultive deprinderile de a se regăsi pe paginile literaturii alese, iar ca rezultat să se obţină exprimări plastice, originale ale atitudinii proprii vizavi de fenomenele literare. Putem lesne observa şi aici relaţia productivă între elev şi carte, ceea ce ne sugerează parcursul unui demers didactic de succes. Orele opţionale, aşadar, ne vor rezolva problema atingerii obiectivului atitudinal general prin relevarea obiectivelor-cadru. Vom urmări, în cadrul lecţiilor date, următoarele deziderate: re-crearea situaţiilor propuse de autor, reconstruirea imaginilor create de autor, reflectarea împreună cu autorul, cu personajele operei, interpretarea fenomenelor literare în manieră proprie, cultivarea faptelor estetice, manifestarea sensibilităţii artistice prin lectură; raportarea emoţional-afectivă la mesajul textelor lecturate; cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare; exprimarea atitudinii personale faţă de textele literare citite, stimularea interesului durabil pentru lectură. Decada lecturii Demersul orientativ Se va anunţa elevilor că se află într-o decadă a lecturii. 10 zile de lectură conştientă, reflexivă, contemplativă. Literatura selectată de către elevi poate fi coordonată de către profesor prin recomandare. Este oportun ca să se ţină cont de interesele copilului, dar şi cadrul didactic va urmări ca aceasta să se înscrie în parametrii estetici. Lectura propriu-zisă elevii o realizează acasă, în 90 pauze, deci în afara orelor de studiu. Fiecare zi va fi semnificativă, căci elevii vor participa la o competiţie lectorală. Important ca în aceste 10 zile ei să reuşească lectura integrală a cărţii alese. Decada lecturii poate fi adoptată şi în cadrul planului managerial al instituţiei de învăţămînt. Se va urmări ca aceasta să încadreze un număr mare de elevi din instituţia dată. Activitatea comună va spori şi mai mult interesul pentru lectură. În acest sens se vor organiza un şir de activităţi incitante apte să contribuie la cultivarea elevilor prin lectură, care la rîndul său va condiţiona un demers atitudinal de succes. Propunem o serie de tehnici posibile de realizat în cadrul decadei de lectură (a se vedea Anexa 33). Demersul experienţial Efectele proiectului au fost dintre cele mai promiţătoare. Dezvoltarea atitudinilor elevilor faţă de opera literară a cunoscut eficienţa graţie antrenării elevilor în activităţi incitante, captivante, inteligente, variate. Activitatea de solemnitate desfăşurată în prima zi a dat start unor emoţii deosebite. Elevii au început o lectură intensivă; au avut posibilitatea sa-şi cunoască partenerii de proiect prin vizite reciproce. Iată cîteva opinii la început de drum. • E una din zilele cele mai importante din viaţa mea. Sîntem aproape o sută de elevi care ne vom gîndi timp de zece zile la acelaşi lucru – lectura. (Irina L., clasa a IV-a) • Nici n-am crezut că în clasa a XII-a sînt băieţi care vor citi odată cu noi. Credeam că pe ei nu-i mai interesează decît maşinile, computerul şi... fetele. E o zi fantastică: Decada lecturii! (Mihaela P., clasa a IV-a) • Nu-mi prea place să citesc. Dar azi la “Deschidere”, mi-a stat tocmai ruşine că atîţia colegi onorează cititul. Mă apuc serios de lectură! (Alexei R., clasa a IX-a) • În acest proiect voi reciti Ion de Liviu Rebreanu. Cred că în faza preBac e cel mai bun lucru. Am întîlnit la deschidere un coleg din clasa a XII-a care vrea şi el să citească Ion. Cred că vom avea ce discuta. (Sergiu G., clasa a XII-a) Ziua a doua a fost şi mai interesantă. Elevii au participat la o activitate interactivă, derulată pe parcursul unei ore astronomice cu titlul Posterul Citeşte şi tu! Fiecare a contribuit la îmbogăţirea posterului realizînd un colaj din hîrtie colorată, carton, materiale naturale, prezentat de personajele operelor pe care le citesc. Clasa a IV-a a reprezentat posterul prin Căsuţa cu poveşti. Clasa a IX-a a redat o imagine subiectuală: un vrăjitor care se uită într-un caleidoscop şi vede personaje literare. Clasa a XII-a a ilustrat carnavalul personajelor literare. Iată cîteva reflecţii din partea elevilor înregistrate după prezentarea posterelor: • M-am străduit să-l redau pe Robin Hood aşa cum mi l-am imaginat la începutul poveştii. Colegii chiar m-au întrebat pe cine l-am reprezentat, iar Denis a spus că vrea să citească 91 şi el povestea. I-am povestit cît de curajos este şi că vreau să mă asemăn cu el. (Lucian L., clasa a IV-a) • Mi-am ales-o pe Smărăndiţa popii, căci fac lectura „Amintirilor din copilărie”. I-am desenat dinţii prea rari şi colegii mei au atras atenţia. De-odată m-am supărat, dar mai apoi chiar m-au pus să le povestesc ceva despre ea. (Cristina B., clasa a IX-a) • Ora aceasta chiar mi-a plăcut, căci am cooperat şi cu toţii am discutat despre personajele cărţilor noastre de parcă eram avocaţii lor. (Tatiana A., clasa a IX-a) • Eu am modelat din materiale naturale în poster personajul lucrării pe care o citesc – una din oile păstorului din „Toiagul păstoriei” de Ion Druţă. Am folosit lînă de oi. Colegii m-au întrebat de ce nu l-am arătat pe păstor. Eu m-am gîndit că mioara a fost adevăratul pretext, motiv al existenţei păstorului, şi de fapt reprezintă un simbol sacru. (Cristina C., clasa a XII-a) În figura 10 sînt prezentate secvenţe din lucrările elevilor în cadrul proiectului Posterul Citeşte şi tu! Irina Iaroşenco: Fluturele negru din Povara bunătăţii noastre de Ion Druţă Irina Iaroşenco: Fluturele negru din Povara bunătăţii noastre de Ion Druţă Veronica Bugeac, Ana din romanul Ion de Liviu Rebreanu Tatiana Jurju, Ion din romanul cu acelaşi nume de L. Rebreanu. Figura 10. Indici calitativi ale experienţei de valorizare a textului literar de către subiectul receptor pe baza posterului Citeşte şi tu! Observăm preferinţa literară a elevului - cititor în contextul de mai sus şi atitudinea lui pozitivă faţă de un personaj, care îi serveşte drept model elevului. Activitatea de suscitare a interesului pentru lectură s-a produs la nivel de colegi. Imaginea creată a provocat discuţii care au generat reflecţii valorice determinate de trăsăturile personajelor. În răspunsurile de mai sus evidenţiem o pledoarie pentru: comunicare; creativitate; atitudine vizavi de mesaj, personaje, valori. Conexiunea cu educaţia plastică şi-a demonstrat rolul în dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. O activitate similară s-a produs în cadrul Paradei personajelor literare. Echipa clasei a pregătit cîte trei elevi-deghizaţi în eroii cărţilor citite. Selecţia “Celor trei” s-a produs prin argumentul 92 fiecăruia de a participa la paradă. Anume activitatea dată a constituit secvenţa urmărită de noi avînd ca pretext accentuarea personajului ca valoare, adică o manifestare atitudinală – pro personaj. Reflecţii: • Am reuşit să-i conving pe colegi că Scufiţa roşie e cea mai „tare”. Nu i-a fost frică să vorbească cu lupul, e grijulie, căci a mers la bunica bolnavă, e amabilă cînd vorbea cu bunica-lup. (Scufiţa roşie – Cristina R., clasa a IV-a) • Grupul nostru n-a ezitat să mă aleagă pentru paradă. I-am convins cu demonstraţia hainelor pe care le-am adus de la casa de cultură a USM – bondiţă, catrinţă, ie. Chiar mi-au zis că seamăn cu ea la caracter: îndrăzneaţă, sigură, insistentă. (Vitoria Lipan – Mariana T., clasa a-IX-a) • Am pledat pentru acest personaj din două motive: unul că seamănă prin virtuţile sale cu tatăl meu şi pentru că tatăl meu nu mai este, mi-am dorit să-l aduc în viaţă în aşa mod. (Ilie Moromete – Adrian N., clasa a XII-a) Crîmpeele de mai sus vorbesc de o atitudine declanşată. Ceea ce a fost lesne de observat este autocunoaşterea. Majoritatea elevilor au pledat pentru personajul ales, stabilind similitudini între ei (sau viaţa lor) şi erou. Atitudinea s-a marcat prin trasarea ataşamentului, prin detalierea virtuţilor, iar una dintre componentele manifestării propriu-zise, fiind puterea argumentului. Din cele zece zile dedicate cărţii elevii au remarcat următoarele: • Nu voi uita niciodată conferinţa de presă cînd ne-am jucat şi parcă am discutat pe adevăratelea cu personajele cărţilor citite – Guguţă ne-a încîntat pe toţi. Vreau şi eu o bancă şi o cuşmă ca a lui. M-am hotărît să stau de vorbă cu el serios, citind cartea lui Spiridon Vangheli, pentru că n-am citit-o încă. De ce să stau de vorbă cu el? Pentru că e isteţ, face atîtea pozne, nu rele şi cred că nu se întrece cu nici un alt personaj. (Dan S., clasa a IV-a) • În cadrul decadei mi s-a părut foarte utilă Lansarea de carte. Grupul nostru s-a străduit să-l prezinte pe Nică din Amintiri din copilărie în cele mai deocheate trăsături. Am ilustrat fiecare năzbîtie. Am înţeles că nu prea am accentuat calităţile lui bune cum au făcut-o colegii noştri. Acum după lansare am pătruns mai adînc în ideea cărţii. Mai demult mi se părea că o poveste, ca o simplă întrebare, însă după ce ne-am gîndit şi cum vorbeşte Nică selectînd replicile lui, analizîndui cauzele poznelor, am înţeles cum se analizează un personaj şi cel mai important care este rolul lui în această povestire. Ceea ce m-a pus pe gînduri este că niciodată nu-mi analizam poznele, iar acum ştiu de ce copii le fac, cum le fac şi ce urmări pot exista. (Ion B., clasa a IX-a). La finalul decadei de lectură am întocmit pentru elevi un poster cu titlul „Tot ce pot face ca sămi exprim atitudinea faţă de opera literară” (a se vedea Anexa 33). 93 Valorizarea textului artistic de către subiectul receptor s-a realizat ca principiu de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară prin următorii factori implicaţi: • manifestarea sensibilităţii artistice prin lectură; • demonstrarea preferinţelor literare; • exprimarea atitudinii personale faţă de textele literare; prezenţa unui gust estetic, raportîndu-şi afirmaţiile la o anumită situaţie narativă; • emiterea judecăţilor de valoare, conturînd virtuţile şi viciile personajelor şi totodată contribuţiile acestora în prestaţia artistică a operelor literare. Concluzie: Strategia didactică selectată în cadrul experimentului de formare, realizată prin tehnicile: Momentul de lectură, Calendarul de lectură şi atitudine, Jurnalul de lectură, orele opţionale, cercurile literare, Decada lecturii asigură realizarea concomitentă a trei principii de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară şi anume: operaţional, al valorizării textului artistic şi de stimulare a interesului pentru lectură. Intensitatea maximă de exprimare atitudinală se datorează permisivităţii principiilor date, asigurată de integralizarea lor. Efectul scontat se datorează factorilor constituenţi ai principiilor date: • reorganizarea părţilor problemei; • posibilitatea de simplificare a ei; • încercările şi erorile selective; • construcţia şi reconstrucţia modelelor de situaţie cu diferit grad de abstractizare; • solicitarea operaţiilor gîndirii: analiza, sinteza, generalizarea, abstractizarea; • acţiunea de creare şi de comunicare a unei valori pe care opera nu a avut-o încă la momentul acţiunii. 3.2. Principiul actualizării experienţei de viaţă şi a celei estetice a elevului Experienţa estetică şi cea de viaţă a elevilor sînt factori importanţi în procesul de receptare a operei literare. Blocajele şi impedimentele producerii noilor cunoştinţe sînt înlăturate şi optimizate prin reevaluarea cunoştinţelor şi stabilirea noilor raporturi între cunoştinţe. Prin strategia didactică Caietul de lectură şi creaţie „Eu şi cartea”, Agenda de lectură şi atitudine „Pro Lectura”, Prezentarea de carte, Lansarea de carte vom urmări asigurarea principiilor activizării experienţei de viaţă a elevilor şi a celei estetice, care proiectează contribuţia la cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare; cumularea capacităţilor de a-şi exprima argumentat propriile reflecţii în procesul lucrului cu caracter creativ; stimularea empatiei elevilor faţă de personajele selectate; antrenarea inteligenţei, imaginaţiei şi creativităţii elevilor; formarea anumitor convingeri. 94 Glosarul de expresii atitudinale Strategia didactică a fost aplicată în vederea facilitării exprimării creative a propriei atitudini faţă de opera literară. Elevii învaţă sau îşi formează un algoritm de formulare a propriilor opinii pe modele deja existente. În procesul lecturii interogativ-interpretative a operei literare, elevii au avut ca sarcină să-şi exprime atitudinea faţă de opera literară în baza următoarelor materiale didactice: fişe individuale; postere provizorii; exerciţii în manual, în caiet; carnete de buzunar etc. Vom detalia fiecare situaţie în parte. Fişele individuale au creat posibilitatea de a orienta elevul în emiterea judecăţilor de valoare în cazul atitudinii faţă de personaje, raportării emoţional-afective, exprimării stărilor postlecturale. Posterele provizorii au avut scopul asimilării treptate a unor expresii atitudinale. Au fost executate în format mare şi ataşate pe panourile din clasă. Exerciţiile incluse în manualul şi în caietul elevului de clasa a III-a şi a IV-a au avut menirea de menţinere a continuităţii şi de formare a unui limbaj specific exprimării atitudinii elevului faţă de opera literară. Carnetele de buzunar au oferit posibilitatea de orientare individuală în cazul unei lucrări de proporţii. Fişele au fost selectate în funcţie de subiectul şi de obiectivele lecţiei. Spre exemplu, pentru raportarea emoţional-afectivă la mesajul textelor lecturate, am propus expresiile din Anexa 34. Pentru relevarea atitudinii (poziţiei, concepţiei, crezului, idealului) autorului, naratorului/eului liric în textele lecturate au fost propuse expresiile din Anexa 35. Exprimarea argumentată a propriei stări postlecturale şi valorificarea în acest scop a limbajului poeziei şi a mesajului operei a fost asigurată de fişele ce conţineau expresiile din Anexa 36. Un set de expresii auxiliare au fost experimentate în ajustarea exprimării atitudinii personale faţă de operele studiate, integrînd valorile acestora în axiologia literară şi în cea proprie (a se vedea Anexa 37). Evaluarea operelor literare studiate, a textelor elaborate (proprii şi ale colegilor, a textelor interpretate) s-a realizat în contextul expresiilor din Anexa 38. Cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare a fost realizată prin expresiile din Anexa 39. Atitudinea faţă de personajul literar a constituit premisa cercetării unui spectru specific de expresii în dependenţă de categoriile specifice ale comentării/caracterizării unui personaj literar (a se vedea Anexa 40). Procedeul descris, fireşte, are menirea dezvoltării propriei atitudini prin preluări de idei, asemănătoare plagierii. Dar e cazul să menţionăm că ideile, expresiile utilizate iniţiază doar şi argumentul, opinia propriu-zisă se lasă aşteptată din partea subiectului ELA. Atitudinile valorifică sfera motivaţională/volitivă/afectivă/conceptuală a cititorului, antrenîndu-l în acţiuni de conştientizare a propriei fiinţe în raport cu obiectul abordat (textul literar). Conceptul examinat obligă punerea lui în acţiune. Întrucît atitudinea e o organizare durabilă a convingerilor despre un 95 obiect sau despre o situaţie, predispunînd persoana să răspundă într-o manieră preferenţială, ne propunem să pregătim cititorul (elevul) spre atingerea scopului dat. Nutrim speranţa de a concepe convingerea ca valoare. Stabilită fiind o relaţie emoţională între acest obiect/cartea, lectura, personajul, opera etc. – produse lectorale şi subiect/elevul cititor vom evidenţia că obiectul explorat radiază anumite trăiri obiective: exaltare, dragoste, supărare, bucurie, admiraţie, patetism, repulsie etc. Prin urmare, subiectul trebuie să exteriorizeze reacţii verbale care reflectă o ipostază atitudinală. Acestea sînt, de facto, amprentele experienţei personale lingvistice şi literar-artistice. Sesizăm un inel compoziţional între experienţele lectorale şi simţul lingvistic. E valabilă conexiunea lor, dar cu intervenţia unor factori auxiliari (ideea o vom dezvolta în cele ce urmează). Blocajul lingvistic este unul dintre factorii care nu permit obţinerea informaţiei, a reacţiei afective propriu-zise vizavi de obiectul atitudinii. Atitudinea, fiind vîrful ascensiunii, axată pe comprehensiune, experienţă, interes, motivaţie, selectivitate etc, poate să rămînă într-o formă dezvoltată modest sau chiar neexpusă, din cauza insuficienţei verbale. Dintre cele 100 de cadre didactice antrenate în experimentul pedagogic – 99% şi-au exprimat îngrijorarea pentru faptul că elevii nu-şi exprimă opinia, nu lansează idei individuale din cauza unui vocabular redus. Premisele enumerate ne-au obligat să soluţionăm problema prin Glosarul de expresii atitudinale, care include repere constituite din cuvinte, sintagme, expresii utile formulării unor opinii dirijate, ghidate, dar cu extremităţi originale, personale, individuale. Nu am intenţionat să promovăm utilizarea acestor expresii sub forma unor clişee ce ar denatura concepţia scriitorului, ci am stăruit asupra preluării lor creative şi consecvente de către elevul cititor-subiect al educaţiei literar-artistice. În procesul lecturii interogativ-interpretative a poemului Puiul orb de Grigore Vieru, elevii au avut următoarea sarcină: Ce emoţii aţi trăit pe parcursul lecturii? Argumentaţi. Din start am înregistrat următorul răspuns: Am trăit emoţii de tristeţe pentru că puiul era orb. Majoritatea elevilor nu şi-au „permis” un alt răspuns, întrucît vocabularul se constată a fi limitat, mai ales în cazul manifestării atitudinale. Propunîndu-le fişele individuale, am fixat o varietate de răspunsuri: • Mi-a fost trist cînd bietul pui nu vedea nimic. • M-a îngîndurat faptul de ce unele fiinţe sînt bolnave. • M-am întrebat de ce există pe lume această nedreptate. • M-a copleşit sentimentul de bucurie, căci mama îl ajuta pe copil să cunoască lumea. • Poezia m-a făcut să admir răbdarea mamei. • M-am simţit ocrotit de mama asemeni rîndunicii din poezie. 96 • Poezia mi-a trezit un sentiment de nostalgie pentru oamenii mai trişti ca noi. Procedeul a fost repetat şi în cadrul altor explorări de text. Elevii au asimilat tehnica şi cu uşurinţă au aplicat-o altădată. Posterele provizorii au fost executate pe axele tematice studiate la moment. Spre exemplu, în lecţia de consolidare a dramei Meşterul Manole de Lucian Blaga în clasa a XII-a, elevii au avut sarcina de a evalua, printr-un brainstorming, opera literară. Însă asaltul de idei nu s-a adeverit un asalt adevărat, deoarece modelul comunicativ posedat la moment a fost minimalizat. Posterul provizoriu a inclus un şir de expresii, care au facilitat discursul atitudinal. • Este o operă literară de o remarcabilă bogăţie căci se creează o nouă legendă, în spiritul tradiţiei folclorice. (Veronica B., clasa a XII-a) • Este o operă literară de o remarcabilă bogăţie, căci Blaga reuşeşte să construiască prin Manole un alt tip de personaj decît cel folcloric – unul meditativ. (Tatiana J., clasa a XII-a) • Este o creaţie inedită, întrucît accentuează o elegie de iubire, un cîntec al femeii pierdute. (Igor U., clasa a XII-a) • Pun preţ pe complexitatea personajelor acestor opere. O simbioză perfectă, un destin inedit, o efervescenţă de tragism. (Igor D., clasa a XII-a) • Pun preţ pe concordanţa dintre stările interioare şi natură, modalitate artistică descrisă cu mult profesionalism şi pasiune. (Cristina C., clasa a XII-a) • Apreciez opera pentru intenţia autorului de a-l face pe Manole inconştient pe durata sacrificiului ceea ce oferă personajului o rezistenţă de fier. (Irina Ia., clasa a XII-a) Am urmărit în răspunsurile elevilor aplicabilitatea expresiilor atitudinale, care considerăm că reprezintă un pas important spre formularea atitudinilor elevilor faţă de opera literară. Posterele provizorii au fost utilizate şi în clasele primare sub forma unei căsuţe cu titlul: Casa cuvintelor de reper pentru exprimarea propriei atitudini faţă de opera literară. Elevii au avut la dispoziţie casa-fişier pe parcursul întregului an de studii, ceea ce le-a permis să emită judecăţi de valoare cu uşurinţă. S-a observat că la un moment dat elevii au scos din cîmpul de vedere „casa”, utilizînd flexibil expresiile. Elevii de clasele a IX-a şi a XII-a au utilizat pe parcursul unui an de studii broşura-manuscris Idei de buzunar, ce conţine 600 de expresii atitudinale (autor: M. Marin). Necesitatea unor asemenea „idei de buzunar” a condus la ideea includerii lor în proiectul „Manualul Limba română, clasa a III-a, şi Manualul Limba română, clasa a IV-a, lansat de METRM. Anunţat învingător la Licitaţii manualul a fost menţionat de grupul de experţi şi pentru sarcinile de tipul „idei de 97 buzunar”. Pentru textul de lectură particulară, inclus în cadrul fiecărui modul, la rubrica Pe aripa lecturii, am pledat pentru caracterul sistemic şi am inclus fişierul cu expresii ce orientează elevul la expunerea propriei opinii despre text, accentul căzînd pe raportarea emoţional-afectivă, poziţia faţă de mesaj, atitudinea vizavi de personajele literare. Pentru extinderea ideii am inclus astfel de sarcini în caietul elevului şi lecturi literare – suporturi ce completează manualul de limba română. (a se vedea Anexa 52) Caietul de lectură şi creaţie „Eu şi cartea” şi Agenda de lectură şi atitudine „Pro Lectura” Agenda de lectură şi opinie (clasele gimnaziu şi liceu) / Caiet de lectură şi creaţie (clasele primare) reprezintă un instrument de lucru utilizat pe parcursul lecturii propriu-zise. Elevii fac notiţe de lectură vizavi de noţiunile de teorie literară (cronotop, modalităţi de expunere, structura operei literare, tipologia şi trăsăturile personajului literar, momentele subiectului etc.), exprimă argumentat propriile stări postlecturale, selectează cugetări ale scriitorului, exprimă atitudini vizavi de problematica operei literare, opinii argumentate cu referire la personajele literare, evaluează opera literară în ansamblu. Demersul experienţial Pe parcursul experimentului formativ am recurs la Caietul de lectură şi creaţie „Eu şi cartea” în clasa a IV-a (a se vedea Anexa 41) şi Agenda de lectură şi atitudine Pro Lectura în clasa a IX-a. (a se vedea Anexa 42) Caietul de lectură şi creaţie „Eu şi cartea” este structurat în Ateliere de lectură şi Ateliere de creaţie. El urmăreşte explorarea teoretică (la nivel de noţiuni de teorie literară) şi explorarea creativă a textului literar. O finalitate pe care şi-o propune Caietul constă în cultivarea valorilor general-umane prin lectura ghidată. Elevul este îndemnat să valorifice virtuţile personajului literar ca pretext al cunoaşterii de sine şi al dezvoltării intelectuale. Micii şcolari vor avea posibilitatea să fie în rol de actori, judecători, scriitori, regizori, prezentatori prin atelierele de creaţie care se desfăşoară în paralel cu atelierele de lectură. Interdisciplinaritatea reprezintă o dominantă în materialul didactic discutat. Conexiunea disciplinelor limba română şi educaţia plastică va spori pasiunea elevilor pentru lectură, va stimula interesul lor pentru o altă carte, pentru un alt text literar. Aşadar, o posibilă soluţie didactică de recuperare a interesului pentru activitatea lectorală este compoziţia plastică: desenul, colajul – tehnici cu caracter ludic, relaxant şi adecvate vîrstei şcolare mici. 98 Flexibilitatea utilizării Caietului de lectură şi creaţie [a se vedea Anexa 52], constă în faptul că învăţătorii sînt în drept să aleagă textul literar fie din culegerea Lecturi Literare din setul didactic al manualului de bază, fie din orice culegere ce corespunde vîrstei sau din alte cărţi de literatură artistică pentru copii. Cultivarea preferinţelor literare este un alt deziderat de care trebuie ţinut cont la desfăşurarea orelor de lectură. Astfel vom orienta strategia didactică spre alegerea textului literar sau chiar şi a cărţii de către elevul cititor, cu o condiţie că învăţătorul, bibliotecarul acceptă cartea aleasă ( nu cu scop de cenzură, dar ca o recomandare) Finalitatea atitudinală – o altă coordonată dominantă a Caietului de lectură şi creaţie este solicitată în cadrul atelierelor: ecranizare, conferinţa de presă, preselecţie de actori, dialoguri virtuale, proces judiciar simulat, răvaşe didactice, expoziţie de carte, licitaţia de idei, invitaţia la bal, etc. Agenda de lectură şi atitudine este structurată în două rubrici: Lectură şi Atitudine. Paginile de Lectură (două) urmăresc înregistrarea datelor de observare în urma lecturii, care ţin de structura operei literare, de stabilirea cronotopului, a momentelor subiectului, tehnicilor narative, a modalităţilor de expunere, personajelor literare, tipologiilor acestora, a expresiilor artistice. Următoarele trei pagini înserează definirea atitudinii faţă de opera literară în contextul exprimării ghidate a propriei poziţii faţă de personajele literare şi faţă de opera în întregime. Asigurarea exprimării este realizată de expresiile atitudinale, selectate variat şi diferite de la rubrică la rubrică. Pentru rubrica Atitudine sunt preconizate un şir de ateliere de creaţie în care elevii îşi pot lansa propriile atitudini faţă de anumite fenomene literare întîlnite în opera literară. În Anexa 43 sînt prezentate secvenţe preluate din fişele de lectură ale Agendei de lectură şi atitudine. Experimentul a demonstrat că elevii şi-au exprimat opiniile, atitudinile faţă de problematica, mesajul, personajele operei literare mult mai bine, avînd ca repere notiţele din Agenda de lectură şi atitudine. Astfel, modelul propus la rubrica Atitudini proprii intenţionează acumularea ideilor pentru eseul nestructurat sau cel structurat la faza de reflecţie. În asemenea mod elevii au avut un exerciţiu eficient, după cum putem urmări în secvenţele următoare: Cazul Agripinei din nuvela „Dragoste de porţelan” de Nicolae Vieru, poate servi drept model pentru tînăra generaţie. Mi-a produs o impresie foarte bună faptul că ea s-a întors la Mihail înţelegînd că el este persoana care are nevoie de ea. Cazul dat este unul care învaţă să renunţăm la orgoliul nejustificat. Este o creaţie inedită, pentru că relatează detaliat despre viaţa unei fete care trăia în singurătatea sorţii. Această fată era lipsită de afecţiunea părinţilor, de atenţia celor din jur. (Corina C., clasa a IX-a) 99 În procesul lecturii interogativ-interpretative a operei literare, am constatat că elevii se orientează destul de bine în subiectul operei literare, formulînd din start opinii faţă de anumite întîmplări, modalităţi de expunere. Faptul dat asigură calitatea lecturii, deschide oferte de comentare a operei literare, ceea ce nu este posibil în cazul lecturii fără notiţe. Astfel, elevii au acumulat o experienţă de analiză a operei literare în baza unui algoritm propus, concentrîndu-se totodată asupra exprimării emoţiilor trăite pe parcursul lecturii. În lucrările elevilor se evidenţiază clar poziţia proprie, ei menţionînd că impresia generată de opera literară se datorează expresivităţii limbajului literar: Se creează impresia că eşti participant al acelor întîmplări, iar aceasta, cred eu, că se obţine datorită modalităţii de expresivitate a limbajului, care este unul apropiat nouă tinerei generaţii. (Ecaterina F., clasa a IX-a). În aceeaşi fişă depistăm şi emiterea unor judecăţi proprii în legătură cu trăsăturile individuale ale personajului literar „Pun preţ pe bunătatea şi străduinţa Vioricăi din ambele ipostaze: învăţătoare şi om, care îmi servesc drept model şi înţeleg că mai am mult încă de învăţat.” Mai mult decît atît, afirmaţia finală din acest context ne trimite spre concluzia că opera literară serveşte drept pretext de autocunoaştere şi dezvoltare, un rol atît de important în dezvoltarea atitudinală. Elevii de clasa a IV-a au înregistrat şi ei salturi calitative în exprimarea propriilor atitudini faţă de opera literară. Astfel, ei şi-au creat condiţii optime de discuţie virtuală. Acest fapt este prezentat de elevii antrenaţi în experiment la finele anului de studii într-un chestionar care a cuprins următoarele întrebări: Ţi-a plăcut să lucrezi în acest caiet? De ce crezi că e necesar acest caiet? Din 20 de elevi ai clasei a IV-a au răspuns „Da”- 20, ceea ce denotă că elevilor le-a trezit interes sursa dată, nu le-a creat disconfort. La întrebarea a doua elevii au lansat atitudini impresionante faţă de caiet: • E necesar pentru a-ţi aşeza gîndurile. (Cristina R.) • Te învaţă să te exprimi corect. (Nadejda Ţ.) • Te învaţă să atragi atenţia la mulţi oameni. (Mihai M.) • Te învaţă să-ţi spui părerea. (Nicoleta R.) • Fără el nu poţi să vorbeşti despre un text literar. (Xenia P.) • Înveţi că poţi cumpăra cu idei şi nu numai cu bani. (Radu B.) Pe parcursul atelierelor de creaţie elevii au deprins a-şi exprima atitudinile într-un context argumentativ: • Aş vrea ca Păcală să-mi devină prieten, întrucît el ştie să te scoată din încurcătură, este şmecher, dar totodată prietenos. A ştiut să-l ducă de nas pe boier, păcălindu-l că se duce acasă după păcălitor. (Mihai M.) 100 • Sunt mulţumit de prietenul meu nou Moş Undrea din textul Undrea de A. Scobioală. El e bătrîn, dar eu îl consider prietenul meu pentru că el are grijă de natură. Am învăţat de la el că poţi face sărbătoare şi fără ca să distrugi brazii, adică fără a face careva sacrificii. (Nicoleta P.) Exprimările elevilor sînt originale, în cazul unor personaje care la prima vedere sînt pozitive. Elevii însă sînt siguri că ei au anumite vicii. În acest context impresionează competenţa de a avea propria poziţie. • Nu sînt sigur că îl apreciez pe Motanul încălţat, deoarece încearcă să cîştige necinstit avere. Nu mi-aş dori un asemenea prieten. Cu el nu ajungi departe. E un laş. (Lucian L.) • Cred că Cenuşăreasa este singura vinovată în ceea ce i se întîmpla, căci putea să insiste în faţa membrilor familiei sale, să devină şi ea obraznică. Cred că aşa şi-ar fi căpătat stima în faţa lor. (Ion L.) • Fata babei nu purta nici o vină că era ţîfnoasă. Ea făcea întocmai cum fusese educată de maică-sa. Deci este vinovata mama ei. (Veronica Ş.) Caietul de lectură şi creaţie, fiind structurat în ateliere de lectură şi ateliere de creaţie, a înregistrat efect dublu în acest sens, căci atelierele de lectură au contribuit la dezvoltarea competenţelor de raportare emoţională, la delimitarea ideii principale, iar atelierele de creaţie, prin sarcinile-experimente imaginative şi creative, au plasat elevul în activitate ludică, în jocuri de simulare care facilitează ataşamentul conştient faţă de textul literar. Dezavantajele metodei au fost sesizate prin cerinţele itemilor care nu pot fi sunt valabile pentru toate operele literare. În cazul operei lirice, algoritmul poate fi altul, unul caracteristic şi din punctul de vedere al structurii prozodice. Utilizarea sistematică a Agendei de lectură şi atitudine a format elevului-cititor un mecanism activ de lucru cu noţiunile literare, ce a servit drept argument în lansarea propriei opinii referitor la opera literară. Corespondenţe literare Corespondenţa reprezintă un procedeu captivant de fixare a cunoştinţelor, prin luarea unor atitudini vizavi de evenimentele narative, de trăirile afective ale eului liric, de complexitatea personajelor etc. În experimentul nostru am proiectat, în cadrul orelor de limba şi literatura română, lecţii-corespondenţe poştale, punînd accent pe elementul creativ. Astfel, elevul a fost solicitat să-şi exteriorizeze anumite emoţii, comunicînd în scris cu un partener real sau imaginar. Se ştie că scrisoarea presupune implicarea unui expeditor şi a unui destinatar. Expeditorul, elevul alcătuieşte un discurs bazat pe o situaţie imaginară ori autentică. În cazul experimentului imaginativ, elevul-expeditor va putea juca rolul unui personaj literar sau al scriitorului. Destinatar 101 poate fi orice elev care va reprezenta personajul literar, părinţii, buneii, verişorii, prietenul, alt elev care va reprezenta scriitorul etc. Relaţia dintre expeditor şi destinatar o putem urmări în figura 11. Elevul - expeditor Elev Elevul-personaj literar Elevul-scriitor Destinatari Rudele Prietenul Personajul literar Scriitorul Şi alţii Figura 11. Relaţia dintre expeditor şi destinatar Elocvente în această ordine de idei sînt justificările: Elev→Elev Colegii pun în discuţie mesajul operei literare, evaluează comportamentul personajelor, îşi exprimă opinia despre limbajul operei literare sau despre modurile de expunere. De asemenea elevul are posibilitatea să-şi exprime argumentat propriile stări postlecturale, să adreseze întrebări vizavi de unele momente ale operei literare, să prezinte cartea pe care a citit-o, s-o recomande colegului său. Propunem un set de itemi prin care am realizat tezele descrise mai sus: • Redactează o scrisoare adresată unui coleg de clasă, în care îţi vei exprima opinia vizavi de personajul literar. • Redactează o scrisoare adresată unui coleg de clasă, în care îţi vei spune părerea despre emoţiile şi sentimentele tale trăite pe parcursul şi după lectura operei literare. • Alcătuieşte un răvaş adresat colegului de bancă, în care vei solicita părerea despre o situaţie – problemă, atestată în opera literară. Poţi lua ca repere întrebările: Cum crezi...? / Ce părere ai..? / Cum gîndeşti....?, etc. • Redactează o scrisoare adresată colegului de clasă, în care îţi vei exprima atitudinea ta faţă de deznodămîntul operei literare. Vom observa că itemii propuşi au un caracter ludic. Anume acest fapt descătuşează elevul şi îl va determina să-şi exprime propriile opinii vizavi de opera literară. Elev→Rudă. În cazul acestei relaţii am orientat elevii ca: • să-şi exprime argumentat propria stare postlecturală; 102 • să recomande lectura cărţii; • să-şi exprime opinia faţă de cartea citită; • să releve poziţia scriitorului, exprimîndu-şi în acelaşi timp propria poziţie faţă de personajele literare sau faţă de mesajul operei literare. Sarcinile pe care le-am propus elevilor au fost: • Redactează o scrisoare părinţilor tăi, prin care le vei comunica ce te-a învăţat cartea pe care ai citit-o. • Redactează un răvaş verişorului tău (verişoarei tale), în care să-i recomanzi pentru lectură cartea citită de tine. • Redactează o scrisoare prietenului tău în care să-ţi exprimi argumentat emoţiile şi sentimentele pe care le-ai trăit pe parcursul lecturii. • Redactează o scrisoare bunicilor tăi, în care să-i anunţi că ţi-ai făcut un prieten nou personajul literar, argumentîndu-ţi opţiunea. Elev→Personaj literar • Scrie un răvaş personajului literar din cartea citită de tine, în care să-ţi exprimi gratitudinea faţă de faptele lui. • Scrie un răvaş personajului literar din cartea citită de tine, în care vei argumenta de ce poţi să-l consideri un adevărat prieten. • Scrie o scrisoare antieroului cărţii pe care o citeşti, îndrumîndu-l spre un comportament decent. • Redactează o scrisoare unuia dintre personajele literare, în care vei adresa 3 întrebări ce te frămîntă vizavi de comportamentul lui. • Redactează o telegramă unuia dintre personajele literare, propunîndu-i 3 sfaturi utile pentru depăşirea situaţiei dificile în care se află. • Redactează o carte poştală unuia dintre personajele literare, în care să-l feliciţi cu ocazia zilei de naştere, insistînd asupra calităţilor pozitive pe care le posedă. În procesul lecturii interogativ-interpretative a operelor literare prevăzute de CLLR şi de manualele şcolare utilizîndu-se tehnica corespondenţelor literare, au fost înregistrate rezultate ce demonstrează capacitatea elevilor de a-şi exprima atitudini faţă de opera literară. În clasa a IV-a am realizat experimentul în paralel cu licitaţia de idei. Mai jos prezentăm cîteva din scrisorile elevilor, redactate în urma studierii poeziei Întoarcere la mama de N. Labiş. Menţionăm că sarcina propusă elevilor pentru realizare a fost următoarea: Redactează o scrisoare adresată părinţilor tăi sau unei alte rude în care să-ţi exprimi părerea 103 despre poemul studiat azi la lecţie: „ Mămico, vreau să-ţi comunic cît sînt de impresionată de un text nou pe care l-am analizat azi. E vorba de Întîlnire cu mama de N. Labiş. Poezia m-a făcut să cad în amintiri, să-mi fie dor de tine ...” (Irina L. , clasa a IV-a). „Bunele, în poemul studiat azi am aflat despre aceea cum băiatul simţea mireasma de prună şi de pară. Cînd mă gîndesc la tine, mi-aduc aminte de mireasma grîului şi a porumbului ...” (Lucian L., clasa a IV-a) „Dragul meu verişor, vreau să-mi împărtăşesc sentimentele despre textul studiat azi. Am rămas surprins de măiestria autorului care atît de expresiv a comunicat bătrîneţea casei: „...s-au coşcovit pereţii îmbătrîniţi de ploi, sînt mai tăcute parcă şi scările de piatră ...” (Oleg G., clasa a IV-a): „În poezia studiată am văzut o mamă grijulie, bună, blîndă. Nu pot să-nţeleg, de ce timpul e nemilos şi îmbătrîneşte oamenii ... ” (Radu B., clasa a IV-a). În secvenţele prezentate elevii au manifestat atitudini, care vizează stările emoţional-afective (Poezia m-a făcut să cad în amintiri) la limbajului artistic („s-au coşcovit pereţii îmbătrîniţi de ploi, sînt mai tăcute parcă şi scările de piatră ...”), mesajul operei: (Nu pot să-nţeleg de ce timpul e nemilos şi îmbătrîneşte oamenii). După studierii textului La despărţire de Călin Gruia elevilor din clasa a IX-a li s-au propus două sarcini: • Redactează o scrisoare autorului de text în care vei relata impresiile faţă de mesajul desprins în text. • Redactează o scrisoare părinţilor sau altei rude în care vei relata impresiile faţă de personajele literare din textul La despărţire de Călin Gruia. Întrucît textul dat a fost propus în cadrul experimentului de constatare, vom prezenta mai jos cîteva scrisori pe care le vom analiza sub aspect contrastiv (a se vedea Tabelul 14). Precizăm că lucrările analizate aparţin aceloraşi elevi. Experimentul de Experimentul de formare constatare Alexei R. Alexei R. Textul citit este foarte noiembrie, or. Chişinău emoţionant. El are mai Stimate autor, multe momente de jale Sînt un fidel cititor al operelor Dumneavoastră şi vreau să vă decît de bucurie. Eu cred mărturisesc că am rămas adînc surprins de textul pe care l-aţi creat, că textul este foarte probabil că pentru noi, „La despărţire”. Din cîte am înţeles, interesant şi captivant. profesorul e foarte modest, căci războiul l-a lăsat fără mînă, dar el nu 104 Profesorul din text e un personaj blînd. El a suferit mult. Mai ales cînd a luptat în război şi şi-a pierdut mîna. Copiii atît de mult s-au deprins cu el că nu voiau să plece. s-a plîns niciodată. Am constatat că e dîrz şi continuă să trăiască educînd prin exemplul propriu sentimentul patriotismului. Aţi relatat întîmplările de la persoana întîi şi a fost atît de captivant. Faptul m-a făcut să vă simt alături de parcă mi-aţi povesti chiar mie. Aş dori să vă felicit pentru un text de nota 10 şi să mai menţionez că vă reuşeşte de minune să atingeţi corzile sufletului uman. Cu mult respect, Alexei. Tabelul 14. Aspecte contrastive ale valorilor experienţiale de raportare afectiv-emoţională faţă de opera literară prin tehnica Corespondenţe literare Ceea ce se observă chiar la prima vedere este faptul că autorul celor două discursuri s-a simţit descătuşat în situaţia a doua, valorificînd mai multe aspecte ale operei literare: • caracterizarea personajului, insistînd asupra trăsăturilor de caracter ale acestuia; • argumentarea rolului relatării de la persoana întîi, ca tehnică narativă. Prima lucrare prezintă o expunere pură de conţinut, atunci cea de-a doua, fiind impulsionată de simularea scrisorii, trasează anumite concluzii, constatări: Am constatat că e dîrz şi continuă... Din analiza în plan contrastiv a celor două texte observăm că în faza experimentului de constatare elevul respectiv a folosit preponderent calificativele „foarte interesant şi captivant”, fără a da anumite detalii şi fără a concretiza ceva. Cît priveşte atitudinea sa faţă de mesajul textului, ea corespunde nivelului inferior de receptare a operei literare – reproducerea fabulei. În scrisoarea adresată autorului, atestăm producerea unor idei şi argumentarea lor. Aceeaşi situaţie o înregistrăm şi în cazul soluţionării celei de-a doua sarcini (Tabelul 15). În scrisoarea elevei remarcăm compasiunea pentru personajul operei. Eleva nu mai este la nivelul de reproducere a poveştii desprinse din text, nu operează cu enunţuri de tipul „Aici se spune despre război şi pace”. Reflecţia pe marginea celor citite, asociaţiile de idei, raportarea situaţiilor desprinse din text la o realitate concretă iau locul unor interpretări naiv-realiste. Experimentul de constatare Natalia T. Camelia este un personaj foarte sensibil şi totodată e deşteaptă. Textul este foarte Experimentul de formare Natalia T. noiembrie, or. Chişinău Dragă mami, Vreau să te anunţ că azi am citit un text impresionant. M-a pus pe gînduri, căci e un text trist, în care se relatează despre un profesor mai mult decît bun, care a avut un destin tragic în timpul războiului – a rămas fără o mînă. Scumpa mea, mi-am dat seama datorită acestui text că despărţirea de cei dragi e chinuitoare, de aceea că profesorul despre care îţi vorbeam şi-a pierdut cel mai bun prieten la război. Greu a fost să aflu în textul dat că profesorul, mărturisindu-le acestea a 105 sentimental. Aici se spune despre război şi patrie. scris la tablă: „Vacanţă”. S-ar părea că trebuie să te bucuri, dar era vorba de o duritate în acest cuvînt, căci profesorul pleca la pensie. Nu ştiu cum se face, dar mi-a provocat nişte sentimente de nostalgie pentru Doamna Liliana, profesoara noastră care a plecat. În special, citind cum Camelia, poeta clasei a izbucnit în plîns, mi-am adus aminte de mine, cînd... Ce să-ţi spun, mami, e trist, dar tot textul mă îmbărbătează, mă convinge că speranţa moare ultima. E bine cînd în viaţa noastră apar astfel de situaţii, te învaţă de bine. Ţi-aş recomanda să citeşti textul, pentru că se merită. Cu mult drag, Natalia. Tabelul 15. Valori experienţiale de raportare afectiv-emoţională faţă de personajele literare prin tehnica Corespondenţe literare (aspecte contrastive) Prezentare de carte Ca procedeu didactic prezentarea de carte poate fi folosită în vederea realizării principiului estetic, care orientează alegerea strategiei didactice care vizează tendinţa de estetizare, care are în vedere analiza operei literare din perspectivă estetică. Prezentarea de carte poate fi desfăşurată în două etape: avan – prezentarea; prezentarea propriu-zisă. La etapa de avan-prezentare a cărţii s-a urmărit ca elevul să dea anumite pronosticuri referitoare la carte, avînd ca repere următoarele întrebări formulate de profesor: • Oare despre ce va fi această carte, avînd în vedere titlul ei? • Ce îmi sugerează titlul ei? • Ce îmi spune numele autorului? • Despre ce vorbesc imaginile din carte? • De ce ar trebui să citesc această carte? • În ce măsură adnotarea cărţii mă îndeamnă să citesc? Răspunsurile ne vor servi ca punct de pornire în procesul de formare a atitudinii elevului faţă de opera literară. În clasele experimentale au fost organizate activităţi de prezentare de carte la finele decadei de lectură. Conform cerinţelor, fiecare elev a prezentat o carte citită. La etapa iniţială elevii trebuiau să anunţe titlul cărţii şi numele autorului şi să justifice de ce au ales această carte în aşa mod ca să convingă ascultătorul, să-i trezească interesul pentru lectură. Propunem mai jos cîteva dintre argumentele elevilor: • Voi citi cartea Frunze de dor de Ion Druţă. După titlul acesteia pot să cred că una din temele romanului va fi dragostea, mai ales că avem şi indicaţia autorului roman de dragoste, dar o dragoste marcată de un dor permanent. (Veronica B., clasa a XII-a) 106 • Am citit nuvela Fefeleaga de Ion Agârbiceanu în clasele gimnaziale, dar vreau s-o recitesc, întrucît la prima lectură m-a impresionat. Nu-mi aduc aminte subiectul, ţin minte că în prim-plan era o vădană şi un cal. Cred că după această lectură voi înţelege mai bine mesajul. (Tatiana J., clasa a XII-a ) • Mi-a recomandat un prieten cartea Amos Daragon. Cheile cetăţii Braha de Bryn Perro. Un titlu sugestiv, atractiv. Îmi place istoria, cred că va derula un subiect istoric. Întrucît e vorba de Amos Daragon, cred că e un personaj puternic, numele fiind asociat cu cel al dragonului, iar cheile cetăţii fiind intriga romanului. Intuiesc că Amos Daragon e posesorul acelor chei şi învinge multe greutăţi pentru a le ţine în securitate. Dar poate e un titlu metaforic? Posibil să fie chiar el o cheie... (Igor U., clasa a XII-a) • Nu ştiu de ce am asociat titlul cărţii Fiul lupului de Jack London cu legenda lui Romulus şi Remus. Am o presimţire că e vorba de viaţa unuia dintre fiii lupoaicei. Dar voi descoperi... Mă gîndesc şi la altceva: titlul spune despre fiul lupului şi nu al lupoaicei. Poate e un Maugli? Oricum îmi este interesant, căci e ceva neobişnuit: un pui de om e copilul unui animal. Sînt de-a binelea provocată. Vreau mai repede să aflu subiectul! (Corina C., clasa a IX-a) • Voi citi Clopotniţa de Ion Druţă. Ne-a recomandat-o profesoara. Ştiu că sînt în discuţie probleme ce vizează istoria, demnitatea umană. Este exact ceea ce îmi doresc. (Mariana A., clasa a IX-a) • Mi-am ales cartea Coliba unchiului Tom de Harriet Beecher Stowe. Am privit filmul artistic şi am rămas impresionat. Vreau să mă reîntîlnesc cu acei eroi. Cred că voi descoperi mult mai multe lucruri citind-o. (Denis C., clasa a IX-a) • După ilustraţia de pe coperta cărţii înţeleg că e vorba de un băiat, care este foarte puternic. Mai văd şi nişte balauri, de aceea cred că Ilieş-Mălăieş se va lupta cu ei. Îi va birui, eu sunt sigur, căci nu s-ar fi scris despre acest viteaz. Am mai citit despre Făt-Frumos, care se lupta cu balaurii, dar vreau să văd ce s-a întîmplat şi cum i-a reuşit personajului să învingă. (Vasile G., clasa a IV-a) • Îmi propun să citesc Din lumea celor ce nu cuvîntă de Emil Gîrleanu. Am citit „Căprioara” şi m-a impresionat mult. Cred că şi celelalte povestiri sînt la fel de interesante. Imaginile din carte îmi sugerează că voi citi despre cocoş, cocostîrc, frunză şi alte vietăţi. (Nicoleta P., clasa a IV-a) Din răspunsurile de mai sus putem concluziona următoarele: • elevii numesc motivat condiţiile unei lecturi calitative, utilizînd propriile convingeri; 107 • experienţa de lectură le stimulează interesul pentru cartea aleasă, elevii manifestînd preferinţe pentru anumite subiecte literare; • manifestarea atitudinală este asigurată de emoţia artistică generată de primul contact cu opera literară; • se realizează orientarea hedonistă şi comunicativă: cititorul se aşteaptă, în urma contactului cu opera, la plăcere, la satisfacţie estetică. Etapa a doua a experimentului pedagogic a constituit-o prezentarea propriu-zisă a cărţii şi analiza în plan comparativ a presupunerilor elevilor făcute înainte de lectură şi a afirmaţiilor postlectorale. Prezentarea de carte a decurs în baza următorului algoritm: • titlul cărţii; • informaţii sumare despre autor; • rezumatul istoriei desprinse din operă; • referinţe sumare la personaje; • exprimarea atitudinii personale faţă de anumite întîmplări, personaje, problematică; • relevarea unor particularităţi de limbaj artistic; • formularea în 2-3 enunţuri a mesajului operei; • racordarea la operă a unui proverb, a unei maxime; • sugestii privind lectura cărţii de alţii (public prezent); Menţionăm că acest algoritm elevii l-au avut permanent. Evident că pe parcurs a fost ajustat la particularităţile de vîrstă şi la experienţa de lectură a elevilor. Elevii treptei primare au avut la dispoziţie Caietul de lectură şi creaţie pentru ora opţională Eu şi cartea, autor M. Marin, care le-a servit ca suport pentru exprimarea atitudinii personale faţă de opera literară citită. În Anexa 44 ilustrăm cîteva secvenţe din prezentările de carte făcute de elevi. Subliniem că Prezentarea de carte poate decurge paralel cu Conferinţa de presă, avînd ca protagonişti pe jurnalişti (auditoriul) şi pe intervievat (prezentatorul de carte). Întrebările care vor fi adresate de jurnalişti sînt: • Ce ţi-a plăcut cel mai mult în cartea citită? • Citeşte sau povesteşte momentul care te-a impresionat. • Ce părere ai despre personajul principal (sau despre altul)? • Ai reciti cartea? De ce ? • Ai vrea să ai un prieten ca personajul principal? De ce? 108 Lansarea de carte O variantă şi mai productivă a lecţiei - prezentare de carte poate fi lansarea de carte. Este vorba de lansarea unei „cărţi” create de elevi în baza operei literare citite în cadrul atelierului de lectură. Activitatea poate fi de durată sau poate să se realizeze într-un timp mai scurt în funcţie de conţinutul cărţii pe care elevii trebuie s-o „scrie”. Cartea poate avea un titlu incitant, de exemplu: Prima mea carte despre Amintiri din copilărie, de Ion Creangă... Sarcinile propuse elevilor pentru întocmirea propriu-zisă a cărţii vor viza în primul rînd obiective atitudinale. În scopul asigurării principiului activizării experienţei de viaţă şi a celei estetice vom proiecta următoarele deziderate: cumularea capacităţilor de exprimare argumentată a propriilor reflecţii în procesul lucrului cu caracter creativ; cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare; stimularea empatiei faţă de personajele selectate; antrenarea inteligenţei, imaginaţiei şi a creativităţii; formarea anumitor convingeri. În clasele primare elevii au trebuit să realizeze următoarele sarcini în vederea alcătuirii/scrierii cărţii pe care ulterior au lansat-o: 1. ilustrează coperta cărţii, indicînd toate componentele acesteia: autor (numele elevului), titlu, anul apariţiei şi editura, sigla editurii; 2. scrie o cugetare personală sau o maximă care ar corespunde cărţii citite; 3. lipeşte fotografia scriitorului (dacă e posibil) şi scrie cinci enunţuri dintre cele mai importante despre viaţa şi activitatea scriitorului; 4. scrie o referinţă critică la textul literar citit; 5. ilustrează un fragment preferat din textul citit; 6. scrie de ce ţi-a plăcut fragmentul pe care l-ai ilustrat; 7. extrage din opera citită zece cuvinte, expresii care ţi-au plăcut cel mai mult şi scrie-le explicaţia. Alcătuieşte cu două din ele enunţuri; 8. desenează chipul personajului îndrăgit; descrie-l în cinci enunţuri şi motivează de ce ţi-a plăcut acest personaj; 9. redactează o scrisoare, din zece enunţuri, adresată autorului, în care îţi vei exprima satisfacţia pentru lectura textului literar; 10. Împreună cu părinţii tăi, sora, fratele, verişorii coase, lipeşte aceste file ca să obţii o carte. Nu uita s-o ilustrezi frumos, s-o paginezi. Sarcinile propuse pentru realizare elevilor din clasele gimnaziale au fost următoarele: 1. ilustrează coperta cărţii, indicînd toate componentele acesteia; 2. scrie fişa biografică a scriitorului; 109 3. realizează un mic comentariu al operei literare; 4. prezintă tehnicile narative dominante atestate din operă; 5. notează mai multe referinţe ale criticii literare cu privire la opera citită; 6. realizează verbal şi prin desen portretul a două personaje aflate în antiteză; 7. redactează o scrisoare adresată unuia dintre personaje în care îţi vei exprima opinia despre comportamentul acestuia în opera analizată; 8. imaginează-ţi că eşti un personaj din opera literară citită; redactează o scrisoare adresată altui personaj din aceeaşi lucrare în care să-ţi exprimi atitudinile proprii vizavi de anumite probleme asemănătoare cu care te confrunţi; 9. imaginează-ţi că eşti un personaj din opera literară citită. Scrie într-un jurnal intim sentimentele, stările, impresiile trăite în urma unei întîmplări neobişnuite; 10. prezintă un glosar din douăzeci de expresii sau figuri de stil ce impresionează sau personalizează opera citită; 11. ilustrează printr-o schemă grafică problematica operei literare respective; 12. creează o poezie (2-3 strofe) pentru opera citită; 13. creează un eseu nestructurat cu titlul „De ce aş vrea / n-aş vrea să trăiesc în lumea personajului?”; 14. redactează un discurs în care să-ţi exprimi atitudinile vizavi de opera dată, faţă de personajele ce te încîntă, faţă de situaţiile care te-au pus pe gînduri, ţi-au schimbat într-o oarecare măsură convingerile despre viaţă. În procesul experimentului de formare, elevilor li s-a solicitat să compună asemenea cărţi într-o perioadă de timp mai mare. Elevilor de clasa a IV-a li s-a rezervat o lună de zile, celor din clasele a IX-a şi a XII-a – 3 săptămîni. Elevii şi-au lansat cărţile pe rînd, în ordinea solicitată de ei şi conform algoritmului de prezentare a unei cărţi (Tabelul 16). Proiectul respectiv a presupus muncă, insistenţă, răbdare şi a generat emoţii, interes, plăcere, distracţie. Elevii au întîmpinat o serie de dificultăţi: lipsă de timp, încordare maximă, uneori plictiseală din cauza deprinderilor modeste de a realiza o lucrare de proporţii. Ceea ce a ridicat totuşi dispoziţia bună a fost competiţia sănătoasă de a prezenta o lucrare originală. Cărţile s-au dovedit a fi adevărate mini-cercetări. În cadrul lansării cărţii elevii s-au remarcat prin spirit critic deosebit. Vom interpreta lansările de cărţi din două perspective: cantitativă şi calitativă. Propunîndu-le elevilor ilustrarea cărţii, am intenţionat să observăm relevarea aspectului atitudinal din imaginea creată pe copertă. Nu vom accentua capacităţile deosebite de artă plastică, ci ideea sugerată de imagine. Elevul alege pentru copertă un obiect, o compoziţie subiectuală, un 110 simbol etc., care îi reflectă atitudinea: fie direct sau indirect. Majoritatea elevilor au optat pentru ilustrarea obiectuală, punînd accent pe unul dintre personajele literare. Alţii au pledat pentru ilustrarea simbolică a copertei. Acestea s-au dovedit a fi şi mai captivante, după părerea colegilor. Mulţi au fost tentaţi de cartea citită de coleg datorită codificării de pe copertă. Conţinutul cărţii Coperta: Scrisoare 1: Sarcini • Ilustrează coperta cărţii • Redactează o scrisoare adresată unuia dintre personaje, în care vei opina despre importanţa acestuia în opera analizată. Scrisoare 2: • Imaginează-ţi că eşti un personaj din opera literară citită. Redactează o scrisoare altui personaj din aceeaşi lucrare în care îţi vei exprima atitudinile proprii faţă de problematica operei sau faţă de unul dintre momentele subiectului. Eseu: • Creează un eseu nestructurat cu titlul „De ce aş vrea să trăiesc în lumea personajului?” Textul publicitar: • Redactează un discurs publicitar cu referire la cartea lecturată, în care să-ţi exprimi atitudinea vizavi de opera dată, faţă de personajele care îţi plac, relevînd situaţiile ce te-au pus pe gînduri, ţiau schimbat într-o oarecare măsură atitudinea faţă de viaţă, starea postlecturală şi altele. Tabelul 16. Itemi atitudinali propuşi în cadrul Proiectului de carte Vom observa că elevii au realizat lucrări productive, creative [a se vedea Anexa 46]. Se constată o ascensiune în manifestarea atitudinală a elevilor. Posibilitatea de a exprima atitudini se realizează într-un cadru didactic motivat, flexibil, fără imperative. Efectele acestei activităţi se sesizează prin faptul că elevul este ataşat din ce în ce mai mult de cartea pe care o citeşte, de exemplu „De la momentul ultimei lecturi a trecut o zi, dar eu mai sînt în acel univers al lui Robinson Crusoe...” (Radu B., clasa a IV-a). Întocmirea fiecărei pagini asigură detalierea, comprehensiunea textului literar. Elevul este provocat să-şi expună opiniile prin luarea unei atitudini vizavi de autorul cărţii. Contactul în acest mod favorizează manifestarea atitudinală, iar personalitatea scriitorului devine stimulativă în cultivarea preferinţelor literare, de exemplu „Vreau să spun că sînteţi o personalitate deosebită, deoarece personajul creat de Dumneavoastră e, posibil, imaginea a ceea ce sînteţi pentru noi.” (Radu B., clasa a IV-a). 111 Situaţiile descrise anterior vor contribui la interiorizarea stărilor trăite de personaj, de exemplu „Sînt o adolescentă, ca şi tine îndrăgostită! Experienţa ta mă face să te apreciez ca o persoană riscantă.” (Svetlana C., clasa a IX-a), vor provoca cititorul să ia atitudini adecvate faţă de viaţă, de exemplu: „Ştii, mă gîndesc mult la faptul că ai o interdicţie din partea părinţilor. Tot ni se spune ca să fim ascultători, iar tu eşti ambiţioasă, şi... nu te supăra, dar peste măsură!” (Svetlana C., clasa a IX-a), iar atitudinea va avea un caracter de lungă durată şi va servi drept pretext de schimbare, spre exemplu: „A venit ziua cînd îţi spun că eşti un laş, un om fără cuget, un om care, de fapt, m-a închis ca pe o pasăre în colivie. Îţi pare straniu, nu-i aşa?!” (Elena U., Clasa a XII-a ). Interdisciplinaritatea axată pe conexiunea cu educaţia plastică facilitează activitatea de raportare a elevului la anumite situaţii, fenomene literare, aceasta fiind sustras prin acţiunea de a realiza desenele propriu-zise. Involuntar elevul lansează idei referitoare la fragmentul preferat, la personajul pozitiv, iar acest efect se datorează stării de dezinvoltură, asigurată de o activitate relaxantă. Valorificarea limbajului artistic prin selectarea expresiilor plastice şi încadrarea lor în propriul sistem lexical favorizează exprimarea argumentată a propriei atitudini vizavi de textul citit în scrisoarea didactică propusă pentru ultima pagină, fapt solicitat pentru integrarea principiului actualizării experienţei estetice. Vom concretiza cîteva calităţi ale procedeului de bază descris anterior – Prezentarea sau Lansarea de carte. Elevul este şi el autor al unei cărţi. Interesul pentru literatura aleasă a fost suscitat prin atitudinea generală faţă de carte. Acum prezentarea devine şi mai atractivă, întrucît elevul va vorbi despre propriile performanţe, despre autor, despre personaj, despre ideile acestuia ca despre propriile produse literare. Astfel, obiectivele propuse vor fi realizate totalmente şi se vor încununa cu succesul rîvnit. Dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară este sesizată prin aplicarea procedeelor Prezentare de carte, Lansare de carte, care asigură realizarea principiului actualizării experienţei de viaţă şi estetice prin: • contribuţia la cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare; • cumularea capacităţilor de a-şi exprima argumentat propriile reflecţii în procesul lucrului cu caracter creativ; • stimularea empatiei elevilor faţă de personajele selectate; • antrenarea inteligenţei, imaginaţiei şi creativităţii elevilor; • formarea anumitor convingeri literar-estetice. Efectele enumerate contribuie la cunoaşterea de sine, care, la rîndul său, orientează personalitatea spre un comportament motivat, iar acesta la o atitudine durabilă. Demersul 112 experienţial al Lansării de carte (în cadrul proiectului de carte) produce aceleaşi efecte ca şi în cazul demersului experienţial descris mai sus. 3.3. Principiul creativităţii Licitaţia de idei Tehnicile selectate de către profesor transfigurează ideea „statutului de privilegiat al destinatarului” [117, p. 171]. Contactul elevului-cititor cu opera literară îi generează deschidere pentru autodezvoltare prin multiplele activităţi ce îi solicită creativitatea. Misiunea profesorului este ca elevul să fie tratat ca subiect al propriei formări literar-artistice, interpretîndu-i rezultatele nu numai ca valori imanente, ci şi ca valori care sînt produse prin activitatea de învăţare, comunicativă şi literară a elevilor (valoarea in actu) [43, p. 8]. Competenţa de evaluare a operelor literare studiate, de evaluare a textelor elaborate, proprii şi ale colegilor (valori ale educaţiei literar-artistice) din perspectiva principiului priorităţii receptorului de literatură şi artă a fost dezideratul pe care l-am urmărit în cadrul lecţiei - licitaţie de idei. La baza licitaţiei de idei au stat metodele hermeneutice ale ELA „care au funcţie de stimulare a producerii valorii in actu a operei literare, angajează acţiuni de manifestare a cititorului în rol de al doilea subiect creator al operei, în acelaşi rol producîndu-se subiectul comunicant-profesorul, cu deosebirea că, pentru profesor, acesta are un rol secund faţă de cel comunicant” [104, p. 137]. Modalitatea de organizare se prezintă ca o imitare a unei licitaţii de bunuri materiale cu excepţia că la licitaţia didactică nu se propun obiecte care trebuie achiziţionate cu bani, ci idei, opere literare, texte literare recreate de elevi, ce vor fi procurate cu idei, argumente, justificări, opinii, atitudini. Procedura de aplicare a licitaţiei de idei ca tehnică de lucru, presupune cel puţin două variante, pe care le vom descrie în cele ce urmează. Prima variantă: Se alege un grup de experţi constituit din 3-4 elevi. Se formează grupuri de lucru. Experţii au funcţia de a analiza ideile lansate de colegi şi de a le ordona descrescător, pornind de la cea mai originală idee spre cea mai modestă. Moderatorul propune o situaţie - problemă. Examinarea/soluţionarea situaţiei problemă se va face din perspectiva discernerii de către elevi a valorilor, exprimării opiniilor personale. Ca repere pentru organizarea şi desfăşurarea licitaţiei de idei ne-au servit sarcinile/situaţiile-problemă atestate în manualele de limba şi literatura română pentru clasele a X-a şi a XII-a, autori Constantin Şchiopu şi Marcela Vâlcu-Şchiopu: a. Susţineţi ori combateţi argumentat afirmaţia lui G. Călinescu despre nuvela „Alexandru Lăpuşneanul”: ”Numele lui Costache Negruzzi e legat de obicei de nuvela istorică „Alexandru Lăpuşneanul”, care ar fi devenit o scriere celebră ca şi „Hamlet”, dacă literatura ar fi avut în ajutor prestigiul unei limbi universale”; 113 b. „Cum s-ar constitui viaţa lui Hagi Tudose, dacă ar renunţa la crezul său că e destul să te gîndeşti ce poţi face cu banii, ca să guşti bucuria lucrului pe care nu l-ai cumpărat?”. În etapa iniţială, elevii, uniţi în grupuri sau lucrînd independent pe fişele repartizate din timp, argumentele lor, transmiţîndu-le ulterior grupului de experţi. Aceştia aleg şi „scot la licitaţie” cele mai originale idei-soluţii. În următoarea etapă, moderatorul propune pentru licitaţie una dintre ideile alese de experţi. Elevii încearcă să o cumpere, utilizînd formule specifice licitaţiei: aş vrea să procur ideea, dat fiind faptul că; mi-aş dori să achiziţionez ideea, întrucît; voi cumpăra ideea, întrucît; am nevoie de această idee, deoarece. Ţinînd cont de cerinţele şi procedura de desfăşurare, dar şi de obiectivele cercetării noastre, în experimentul de formare am utilizat procedeul respectiv în procesul predării textului Pedeapsa de Erlend Loe (clasa a IV-a). „A procedat corect bunelul, întorcîndu-le banii băieţilor răufăcători ?” După o discuţie în grupuri şi o selectare a variantelor de răspunsuri au fost scoase la licitaţie următoarele idei-soluţii: (a) Bunelul a procedat corect (b) Bunelul nu a procedat corect. (c) Bunelul trebuia să aleagă o altă pedeapsă. (d) Bunelul trebuia să-i pedepsească pe băieţi, punîndu-i să muncească. (e) Pedeapsa este un mijloc care trebuie aplicată oricui şi în orice mod. Cumpărînd o idee sau alta, elevii au adus un şir de argumente şi exemple. Propunem cîteva dintre argumentele elevilor care au cumpărat ideea (a) • Bunelul le-a întors banii, astfel a vrut să-i ruşineze mai mult. • Bunelul nu numai că şi-a demonstrat generozitatea, dar şi-a arătat şi inteligenţa. • Bunelul i-a pedepsit dublu in aşa mod, deoarece bucuria băieţilor de a primi aceşti bani e aparentă. • Se vor simţi vinovaţi toată viaţa, dar le va fi de învăţătură. • În text este un moment unde se spune despre aceea că acum băieţii ar avea şi ei livezi roditoare. Cît priveşte organizarea licitaţiei de idei vizavi de sarcina „Explică tăcerea pe banca de stejar a personajelor din opera Întoarcere la mama de N. Labiş”, clasa a IV-a, elevilor li s-au propus următoarele teze/idei: a. personajele cad in amintiri; b. emoţiile, bucuriile sînt prea mari, ca să poată fi stăpînite; c. bucuria nu are nevoie de cuvinte; d. personajele îşi adună gîndurile şi emoţiile, pentru a şi le împărtăşi liniştit. Le-am cerut elevilor să dea răspunsuri, valorificînd limbajul operei. Mai jos propunem cîteva dintre răspunsurile elevilor: 114 • Susţin ideea (a), pentru că tăcerea presupune multe, mai ales ea îţi răscoleşte amintirile, îţi deschide lumea copilăriei, te face să-ţi admiri trecutul. • Aş zice că acea tăcere a eului liric înseamnă bucurie, care, la rîndul său, te lasă „mut”, adică fără cuvinte. • Păi, bine, dacă ar fi o bucurie, ei ar rîde, ar zîmbi, mie-mi pare că totuşi personajele, adică mama şi feciorul îşi aşază gîndurile pe poliţă pentru a le împărtăşi liniştit. Discuţiile au continuat cu redactarea unei scrisori în numele băiatului plecat de acasă adresată mamei. Propunem cîteva secvenţe din lucrările elevilor [a se vedea Anexa 45]. Licitaţia de idei a fost organizată şi în baza compoziţiilor redactate de către elevi, acestea servind drept surse de discuţie. Devenind cumpărători ai textelor colegilor, elevii au fost puşi în situaţia de a analiza, de a-şi exprima opiniile. Ca punct de pornire a discuţiei a servit proverbul „ e plăcut nu să munceşti, dar să nu munceşti degeaba”. După o trecere în revistă a părerilor elevilor referitoare la învăţătura desprinsă de elevi, a fost propusă spre licitaţie scrisoarea Irinei L. Autoarea trebuia să decidă cui o va vinde, bineînţeles analizînd singură ideile şi argumentele cumpărătorilor. Argumentele elevilor care au dorit să procure scrisoarea respectivă au fost următoarele: Aş vrea să „cumpăr” scrisoarea Irinei, pentru că a folosit expresia „a cădea în amintiri”, care impresionează mult (Lucian L., clasa a IV-a). Aş vrea să „cumpăr” scrisoarea Irinei, pentru faptul că nu a făcut greşeli de exprimare (Veronica Ş., clasa a IV-a). Ascultînd scrisoarea Irinei, mi s-a făcut şi mie dor de mamă. Aş cumpăra-o ca s-o citesc de nenumărate ori ( Mihai M., clasa a IV-a). Scrisoarea Nicoletei R. a trezit interes deosebit, exprimat astfel: Aş vrea mult să am în colecţia mea de compuneri scrisoarea Nicoletei, căci a folosit comparaţia „lacrimi sărate ca apa mării”, epitetul „amar” (Maria F., clasa a IV-a). A impresionat cît de convingător a spus Nicoleta că Nicolae Labiş „nu va mai veni degrabă”. Doar ştim că acest poet a murit de tînăr. Pentru că scrisoarea este originală, vreau s-o cumpăr eu! (Cristina R., clasa a IV-a). Vom constata că în procesul „cumpărării” elevii au valorificat, de fapt, opera literară, relevînd stările trăite de eul liric al poeziei, unele aspecte de limbaj al operei. Caracterul ludic al metodei a asigurat un interes viu pentru produsul lectoral, unul dintre scopurile urmărite în cadrul acestei activităţi şi a confirmat prioritatea receptorului de literatură şi artă în propria devenire. Interesul instantaneu a provocat acţiuni motivate, în urma cărora elevul exprimă atitudini. A doua variantă: Tîrgul de idei Principiul libertăţii imaginaţiei elevilor a orientat selecţia tehnologiei spre un demers bazat pe acţiunea de a re-crea imaginile create anterior de către autor. 115 Spre deosebire de licitaţia de idei, tîrgul de idei va fi centrat pe acţiunea de re-creare a unor detalii artistice, a unor secvenţe de structură a operei literare sau de rezolvare a unor situaţii, activizînd imaginaţia proprie sau comparînd-o cu cea a colegilor. Prezenţa mai multor vînzători şi a mai multor cumpărători creează condiţia de deschidere a imaginaţiei prin competiţie. Demers experienţial Forma de organizare netradiţională, ieşită din clişeele secvenţelor didactice va crea condiţia optimă de a fi creativi. În mod firesc se păstrează evenimentele de bază ale oricărei activităţi didactice evocarea, realizarea sensului şi reflecţia. Sala de clasă poate fi amenajată în stilul unui tîrg cu mese, pe care pot fi expuse cît mai variate produse de lectură. Propunem în continuare un şir de produse ce pot fi aduse pentru vînzare: o lucrare grafică realizată în baza operei studiate; o caracterizarea succintă a unui personaj literar; compoziţie literară cu un generic comun; o maximă elaborată în baza unei situaţii de text; o scrisoare adresată unui personaj literar, autorului sau unei rude cu referinţă la problematica abordată în opera literară; o scrisoare imaginară din partea unui personaj literar către alt personaj literar; un aviz de publicitate cu referire la opera literară studiată; o secvenţă dintr-un jurnal intim, ţinut imaginar de către elevul-cititor; un vernisaj al copertelor ilustrate în baza operei literare studiate; poezii, avînd ca sursă de inspiraţie un personaj literar sau în baza ideii generale desprinsă din operă; o bandă cu desene ce ar pune în evidenţă capacităţile elevului de a recrea cu mijloacele artei plastice anumite imagini din opera literară studiată. Pe parcursul orelor de reflecţie sau de explorare a textului literar, s-a aplicat sistematic procedeul tîrgul de idei pentru a releva posibilităţile de formare şi dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară. În clasa a XII-a elevilor li s-a propus prezentarea la tîrgul de idei portretului lui Costache Giurgiuveanu, protagonistul romanului Enigma Otiliei de George Călinescu, portret realizat grafic şi descris verbal. Fiecare elev a avut sarcina de a-şi prezenta lucrarea succint, etalîndu-şi părerea despre personaj în elementele grafice conturate. Anexa 47 prezintă cîteva dintre lucrările propuse la tîrgul de idei. Prezentăm descrierea verbală realizată de autorii portretului grafic şi dezbaterile în urma vinderii/cumpărării produsului lectoral: Observ că lucrarea mea totuşi se deosebeşte de celelalte prin faptul că personajul pare mult mai serios. Mi s-a creat senzaţia că e o personalitate solidă, în sensul că ar trebui să poarte o cravată, odată ce aparţine categoriei burghezilor. Un domn cu o stare materială bună are grijă de el, aşa încît am reprezentat şi o bărbie îngrijită. Ochii cu o privire clară, deşi e bătrîn. Cred că mi-a reuşit portretul şi merită atenţia tuturor (Sergiu G., autorul lucrării nr. 1). Am insistat în lucrarea mea asupra vîrstei, care este prezentată în operă prin 116 enunţul: „Omul a cărui vîrstă desigur înaintată rămînea totuşi incertă, zîmbea cu cei doi dinţi, clipind rar şi moale, întocmai ca bufniţele supărate de o lumină bruscă, dar privind întrebător şi vădit contrariat” (Igor U., autorul lucrării nr. 2). După ce elevii-autori şi-au prezentat lucrările, insistînd pe anumite detalii, „cumpărătorii” şi-au expus părerea pe marginea „produselor” propuse la licitaţie. Opiniile cumpărătorilor au fost diverse. Iată cîteva dintre ele: Nu ezităm a spune că ai realizat o lucrare grafică reuşită, dar, după părerea mea, imaginea lui Costache Giurgiuveanu e alta. Mi se pare că dovezile tale nu sînt întemeiate, întrucît personajul nu este un burghez îngrijit. Din contra, egoismul de care este marcat îi nuanţează şi portretul fizic. Nu am sesizat pe parcursul lecturii un personaj atît de solid precum ni l-ai prezentat (Adrian N.). Poate ai dreptate, dar eu totuşi voi accepta ideea că acest personaj care a demonstrat generozitate crescînd o fată orfană, merită o atenţie deosebită din partea cititorului (Sergiu G.). Personajul din lucrarea ta e mai aproape de imaginea reală a lui Costache Giurgiuveanu. O privire spînă, ridurile care marchează vîrsta înaintată, dar imaginea generală a feţei se aseamănă mai mult cu a unui om de la ţară, adică tipic rurală. Văd un om chinuit de seceriş, faţa mai mult zbîrcită de vînt şi pălăria care nu seamănă a fi de burghez (Daniela G.). Dacă ai fost atentă pe parcursul lecturii, ai fi constatat că acest personaj şi-a transformat viaţa într-una nu mai bună ca a unui ţăran. Obsesia de a nu rămîne fără o leţcaie îi determină existenţa. Oferindu-i-se o ţigară dintr-un ţigaret de chihlimbar gros, Costache se mulţumi cu un noduros fabricat propriu. Oare nu putea semănă cu un om chinuit, dar chinuit de propria zgîrcenie? (Igor U.). Atît analiza lucrărilor elevilor, cît şi argumentele acestora, tipul de comportament în timpul licitaţiei, ne-a permis să deducem că se observă în discursul elevilor o poziţie convingătoare, axată pe o lectură calitativă, declanşată de demersul ce solicită libertatea imaginaţiei elevilor. Contrazicerea constituie nu doar un moft, ci o atitudine manifestată de un spirit critic deosebit. Elevii trasează corespondenţe între elementele grafice care, după părerea lor, nu corespund descrierii personajului. Vom menţiona că elevul-cumpărător, fiind pus în situaţia de a cumpăra produsul lectoral măreşte amplitudinea spiritului de observaţie, fapt ce favorizează lansarea punctului de vedre propriu. Elevul-vînzător va insista asupra lucrării proprii, prezentînd o nouă viziune asupra personajului literar, uneori contrară celei desprinse din opera literară. Dorinţa de a convinge auditoriul îi provoacă o asemenea poziţie, descrisă prin expresia „cioara albă”. Dezbaterile ne atrag atenţia asupra argumentelor cu care operează elevii. Ei insistă asupra propriei viziuni, asupra poziţiei faţă de personaj, antrenînd procesele psihice: gîndirea, imaginaţia, memoria. Similitudinile stabilite de elevi ne fixează atenţia asupra depăşirii tiparului textual. Elevii realizează conexiuni, bazate pe experienţa de viaţă sau lectorală a lor. 117 Totodată, argumentele elevilor demonstrează o poziţie sigură, mai ales că se recurge la argumentarea literală. Convingerea nu este seacă, opacă, ci una constructivă, marcată de o atitudine deosebită a cititorului faţă de personajul literar. Conferinţa de presă Componenta principală a creativităţii o constituie imaginaţia, dar creaţia de valoare reală mai presupune şi o motivaţie, dorinţa de a realiza ceva nou, ceva deosebit. Şi cum noutatea nu se obţine cu uşurinţă, o altă componentă este voinţa, perseverenţa în a face numeroase încercări şi verificări. Imaginaţia, deci şi creativitatea, presupun trei însuşiri: fluiditatea – posibilitatea de a ne imagina în scurt timp un mare număr de imagini, idei, situaţii etc, plasticitatea care constă în uşurinţa de a schimba punctul de vedere, modul de abordare a unei probleme cînd un procedeu se dovedeşte inoperant şi originalitatea - expresia noutăţii, a inovaţiei. Principiul creativităţii va fi centrat pe interrelaţionarea însuşirilor descrise, favorizînd în acelaşi timp prioritatea receptorului de literatură şi artă cît şi libertatea imaginaţiei elevilor. Metoda jocului imitativ, fiind o metodă praxiologică de ELA şi de evaluare, va antrena inteligenţa, ingeniozitatea, imaginaţia şi creativitatea subiecţilor educaţiei, orientînd spre dezvoltarea competenţei de lectură componenta atitudinală. În aceasta ordine de idei, ne-am propus să utilizăm metoda jocului imitativ în cadrul lecţiei conferinţă de presă şi/sau lecţie - interviu, angajîndu-ne în realizarea următoarelor obiective: cultivarea sensibilităţii literare prin jocul imitativ; crearea unei atmosfere adecvate ca pretext de stimulare a propriilor păreri despre opera literară; formarea convingerii că opera literară sau personajele ei sînt organisme vii de la care învăţăm a trăi; cultivarea preferinţelor literare; exprimarea unui punct de vedere; dezvoltarea capacităţii de a formula un gînd, o idee; dezvoltarea atitudinilor evaluative, interpretative, afectiv-emoţionale, rezolutive, comprehensive, investigative. Personajele unei conferinţe de presă sunt invitaţii şi jurnaliştii. În calitate de invitaţi pot fi eroii cărţii citite sau autorul acesteia. Elevilor li se atribuie rolul de jurnalişti. Iniţial jurnaliştii adresează întrebări referitoare la mesajul operei literare, la comportamentul personajelor şi la sensul unor expresii, întrebări socratice care valorizează opera literară; întrebări adaptate la situaţia cotidiană, dar care vizează o problemă comună. În cadrul conferinţelor de presă elevii-jurnalişti se vor prezenta, anunţînd denumirea ziarului, revistei pe care o reprezintă. O formulă utilă în acest sens, pe care am propus-o elevilor poate fi următoarea: Mă numesc Nicoleta Cojocaru. Reprezint ziarul Florile Dalbe sau Nicoleta Cojocaru, ziarul Florile Dalbe. În continuare am propus elevilor un set de expresii utile pentru formularea unor întrebări: Iubite scriitor, mă interesează...? Domnule scriitor, sunt curios (curioasă) să aflu...? Domnule 118 scriitor, pot să ştiu de ce...? Domnule scriitor, care a fost intenţia Dumneavoastră la începutul scrierii? Domnule X, cum explicaţi situaţia în care...? Stimate Domnule (numele, prenumele), vreau să ştiu dacă...? Jurnaliştii vor adresa întrebări care solicită opinia personajului literar în legătură cu o situaţie, desprinsă din opera literară sau cu o situaţie similară din viaţa elevilor. Tonul amical în care se va desfăşoară discuţia va facilita emiterea unor idei originale, exprimarea părerilor despre opera literară; expunerea propriei atitudini faţă de personajul literar; exprimarea propriilor emoţii şi sentimente cu privire situaţiile narative. Expresii de reper: Amice, vreau să-ţi spun că m-a impresionat fapta... Întrebarea pe care vreau s-o adresez este... Prietene, am admirat momentul în care ..., de aceea vreau să te întreb..., m-am întristat cînd... Sunt curios cum ai ieşit din încurcătură... Eroul meu, am fost uimit să descopăr că... De ce ai procedat astfel? Amice, ca să fiu sincer, n-am prea înţeles de ce...? Prietene, bănuiesc că poţi să explici de ce ai procedat...? Amice, îmi dau seama că... Poţi să argumentezi comportamentul tău? Mi se pare că ai un secret, poţi să ni-l dezvălui? După cum afirma scriitorul (alt personaj), eşti... (o virtute). Cum îţi reuşeşte să fii aşa? ...este adevărat că...? ...fascinant e momentul în care... Poţi să ni-l relatezi ? ...m-ai frapat prin... (o trăsătură de caracter ). Ne sfătuieşti cum am putea să fim şi noi aşa? ...mărturisesc că am trăit emoţii de ... în momentul în care... Tu ce ai simţit atunci?... regret că n-am putut să te ajut în cazul... Dar cum crezi, ar fi putut să te ajute cineva ? Pornind de la algoritmul tehnicii respective, în procesul experimentului de formare, am propus elevilor de clasa a IV-a să-şi imagineze că participă la o conferinţă de presă, în care invitaţii de onoare sînt autorii textelor literare studiate la lecţii. Astfel, pe parcursul studierii operei Legenda albinei de George Coşbuc, elevii au avut de discutat cu scriitorul. Prezentăm mai jos întrebările adresate şi interpretarea datelor: Domnule scriitor, pot să ştiu de ce aţi creat o asemenea legendă? (Maria F.). Cu mult respect, aş vrea să aflu, dacă întîmplarea textului este una reală sau inventată de Dumneavoastră (Maxim C.). Domnule Coşbuc, mă interesează de ce aţi atribuit un aşa rol rău fratelui? (Marin J.). Stimate scriitor, aş vrea să ştiu ce înseamnă că oamenii îl „urgisesc pe păianjen”? Eu ştiu că dacă vezi un păianjen nu trebuie să-l ucizi. Mama spune că face a oaspeţi. Nu cred că sînt de acord cu Dumneavoastră ( Ion L.). Şi eu aş spune că albina e muncitoare, ne dă miere, dar dacă te înţeapă, vai, vai, vai! Este vreo legătură, domnule scriitor, în acest comportament al albinei şi însuşirea ei de protectoare? (Mihai M. ). Domnule Coşbuc, să fie oare adevărat că băiatul n-a vrut s-o viziteze pe mama-sa? Sînt oare şi aşa oameni? (Veronica Ş.). Domnule scriitor, eu vreau să vă spun că m-a impresionat mult legenda. Îmi dau seama că ne-aţi dat o lecţie prin aceasta. Am învăţat să fiu atent cu părinţii şi să nu-i las niciodată la nevoie. (Dan 119 S.). Domnule Coşbuc, ne-aţi captat atenţia prin faptul că doi copii care au aceeaşi mama, adică sînt educaţi la fel, dar procedează diferit. Mă întreb de ce oare se întîmplă aceasta? (Vasile G.) Utilizată sub formă de interviu, întîlnirea elevilor clasei a IX-a cu autorul „Amintirilor din copilărie”, a demonstrat o includere activă în procesul de interpretare a operei literare, prin formularea unor întrebări diverse, dar şi a unor răspunsuri. Propunem mai jos cîteva dintre acestea: – Domnule Creangă, de ce pentru dumneavoastră copilăria-i „veselă şi nevinovată”? – Copil fiind nu-mi dădeam seama că şotiile şi năzbîtiile făcute erau uneori ieşite din comun. De fapt, orice copil se manifestă în acest fel. – De ce aţi scris despre locurile natale, stimate scriitor? – Pentru că mi-au fost dragi întotdeauna. – Ce calităţi sau trăsături de caracter aţi moştenit de la mama Dumneavoastră? – A fost o femeie deşteaptă, energică, înţeleaptă. Consider că anume aceste calităţi le-am împrumutat şi mă mîndresc cu ele. – Care din şotiile Dumneavoastră, sfătosule bunic, vă este cea mai dragă? Relataţi-o vă rog. – Istoria cu cireşele. – Domnule Creangă, năzbîtiile Dumneavoastră se ţineau lanţ, acum le-aţi fi repetat? – Domnule scriitor, cum explicaţi şotiile pe care le faceţi la o vîrstă mai mare? – Prima zi de şcoală, v-o aduceţi aminte? Povestiţi-ne, vă rog! Analizînd modul de desfăşurare a conferinţei de presă, precum şi natura întrebărilor adresate demonstrează că elevii au manifestat interes deosebit faţă de comportamentul personajelor, de modul în care este soluţionată problema abordată, precum şi faţă de limbajul operei literare. Elevii şi-au raportat propria persoană (eul individual) la personaje („cum aş fi procedat eu?”). Menţionăm, de asemenea şi acceptarea/neacceptarea/dezaprobarea de către elevi a unor comportamente ale personajelor. Efectele formative ale conferinţei de presă/interviului literar: parcursul didactic contribuie la dezvoltarea competenţei lectorale, componenta atitudinală, realizîndu-se intenţia de a formula independent mesajul operei literare; se contribuie la valorificarea operei literare; se reuşeşte valorificarea limbajului operei literare; are loc acceptarea/dezaprobarea unor idei contextuale; se realizează contrazicerea ca formă de manifestare a atitudinii; are loc raportarea emoţional-afectivă faţă de opera literară. Ecranizarea operei literare 120 Alegerea procedeului de ecranizare a operei literare s-a produs din perspectiva formării competenţei de lectură, asigurînd un demers centrat pe principiul creativităţii. La baza organizării acesteia vor sta următoarele tehnologii: role play (jocul de rol), conversaţia euristică. De asemenea se va recurge la diverse forme de organizare: frontală, în grup. Cît priveşte ecranizarea operei literare ca procedeu de lucru utilizat în procesul de interpretare a operei literare, cercetătorul C. Şchiopu menţionează că „această tehnică nu urmăreşte scopul formării unor profesionişti în domeniul artei cinematografice. E vorba doar de un procedeu metodic, care-l ajută pe elev să recepteze individual, profund textul literar, de un instrument de lucru care contribuie la dezvoltarea sa creativ-literară or, nu este suficient să dispui de un potenţial creativ de aptitudini dacă acestea nu sînt orientate strategic, prin motivaţie şi atitudini, către descoperirea şi generarea noului cu valoare de originalitate.” [129, p. 93]. Profesorul va iniţia o conversaţie euristică asupra temei studiate, urmărind următoarele obiectivele: exprimarea argumentată a propriei atitudini faţă de opera lecturată, integrînd valorile acesteia în axiologia literară şi cea proprie; exprimarea atitudinii personale faţă de opera literară şi valorificarea în acest scop a limbajului poetic şi a mesajului operei literare; evaluarea operei literare analizate; cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare. Propunem în acest sens o conversaţie model, indicînd întrebările de reper sprijin pentru a ajunge la ecranizarea în baza operei studiate. Ce fel de film vreţi să turnăm? Împărţiţi opera în episoade. Ce episoade veţi alege pentru ecranizare? De ce? Ce vreţi să evidenţiaţi introducîndu-le? Cu ce episod veţi începe? De ce anume aşa? Ce episoade vor urma? De ce veţi proceda anume aşa? Dacă aţi schimba succesiunea evenimentelor, ce veţi urmări? În ce loc al oraşului sau satului natal veţi filma? Avem în operă descris locul? Citaţi. Prin ce impresionează aşezările descrise? Dacă filmăm într-o încăpere , cum trebuie să fie mobila? Dacă nu este mobilă? În scopul caracterizării personajelor vor fi puse următoarele întrebări: Alegeţi rolurile. Cine vrea să fie în rolurile...? De ce? Pe cine ai propune în rolurile respective dintre colegii de clasă? Pe cine ai propune în rolul X din marele personalităţi? De ce? I-ai văzut şi pe ei în asemenea roluri? Povestiţi despre rolul lui. Cum vom îmbrăca actorul? Este descrisă în operă modalitatea de a se îmbrăca personajul respectiv? Cum vom plasa personajele în cadru? Această conversaţie poate dura o lecţie, de aceea elevilor li se propune pentru acasă (în grupuri) să-şi aleagă un episod, sau profesorul să indice fiecărui grup un episod, după care vor urma pregătirile cu toate atributele, rechizitele necesare. Elevii de clasa a IV-a au fost puşi în situaţia de a turna un film după opera lui D. Bolintineanu Muma lui Ştefan cel Mare, precizîndu-se din start natura cestuia. Pentru elevii din clasele mai mici 121 se propune alegerea unui subiect istoric, familial, de dragoste. Întrebarea a generat mai multe răspunsuri: • Un film istoric, pentru că sunt redate evenimentele din timpul domniei lui Ştefan cel Mare, pentru că se descrie lupta de la Valea Albă (Ion L.). • Un film care să redea relaţiile dintre mamă şi fiu, soacră şi noră, soţ şi soţie(Maxim C.). • Un film de dragoste. Tînăra soţie îşi aşteaptă soţul iubit şi e gata să deschidă porţile castelului (Cristina R.). Împărţind opera în cadre, elevii au ales următoarele secvenţe pentru filmul lor: Tînăra domniţă îşi aşteaptă soţul. Întoarcerea fiului rănit. Refuzul mamei de a-şi adăposti fiul. Lupta repetată. Victoria. Fiind solicitaţi să numească episoadele pe care le vor introduce în film, elevii şi-au argumentat opţiunile în felul următor: E1: Consider că toate episoadele sunt necesare pentru că poezia nu conţine multe evenimente. E2: Eu cred că trebuie să turnăm numai episodul cînd mama îi zice fiului său. “- Du-te la oştire, pentru ţară mori/Şi-ţi va fi mormîntul încoronat cu flori” – pentru că aici este redată ideea principală a textului. E3: Nu-mi imaginez să omit vreun episod. Toate sunt importante. În situaţia în care elevii trebuiau să aleagă episodul potrivit pentru începutul filmului ei au dat preferinţă următoarelor: E1: Cred că ar fi foarte bine să înceapă filmul cu imaginea unei stînci negre, a unui vechi castel, în care, la fereastră, tînăra domniţă suspină. E2: Mi se pare că cel mai interesant ar fi momentul cînd sună orologiul. Acest sunet te emoţionează şi îţi trezeşte interesul pentru ce va urma. E3: Mă gîndesc că filmul ar trebui să înceapă cu momentul cînd Ştefan se întoarce rănit şi bate la poarta castelului. E4: Propun să alegem clipele cînd muma lui Ştefan cel Mare îl întoarce pe fiul său pe cîmpul de luptă. E5: Eu am o variantă şi mai interesantă. Ştefan cel Mare se întoarce acasă victorios, stă pe o stîncă şi îşi aduce aminte cum maică-sa l-a trimis să lupte şi să cîştige pentru ţara lui. În procesul acestei activităţi elevii şi-au exprimat opţiunile şi în legătură spaţiul de desfăşurare a acţiunii: Cred că s-ar potrivi să filmăm la muzeul de istorie pentru castelul împărătesc (Dan S.)./ Da, dar se spune că într-un vechi castel, muzeul însă este nou (Lucian L.). / Cel mai frumos cred că ar fi să filmăm în Transilvania la castelele lui Dracula (Vasile G.). / La bunica mea în sat este o casă ca un castel şi e construit din piatră întunecată. Cred că acolo ar fi cel mai bine de filmat (Nicoleta P.). Caracterizarea personajelor s-a realizat avînd ca punct de pornire următoarea întrebareproblemă: - Ce actor ar trebui invitat în rolul lui Ştefan cel Mare? Răspunsurile au oscilat într-o manieră captivantă şi motivată de următoarele replici: Eu cred că aş putea juca acest rol pentru că 122 sînt puternic şi mă bat cu oricine (Lucian L.). / Dar Ştefan cel Mare nu numai se bătea, dar şi era forte deştept! (Denis P.). / Păi eu cred că sînt şi foarte capabil. Sînt cel mai ager la matematică (Lucian L.). / Şi eu aş putea să joc în acest rol, dar sunt prea înalt. Cunoaştem doar că domnitorul Ştefan era mic de statură (Maxim C.). / Măcar că sînt fată, aş putea juca în rolul lui Ştefan cel Mare. El purta părul lung şi eu am plete pînă la umeri; mustăţile pot să mi le lipesc. Îmi place să mă joc de-a războiul şi întotdeauna sunt căpitan (Mihaela P.). Menţionăm că în procesul ecranizării operei respective spiritul critic al elevilor s-a manifestat din plin. Discuţiile au continuat furtunos. Elevii au formulat puncte de vedere, le-au argumentat cu citate din operă. Utilizată ca procedeu de lucru în procesul predării/interpretării romanului Ciuleandra de L. Rebreanu (clasa a X-a), ecranizarea a urmărit realizarea obiectivelor: relevarea de către elevi a importanţei unui anumit episod; caracterizarea personajului Puiu Faranga; distingerea tipurilor de conflict şi evoluţia lor etc. Natura filmului ce urma a fi turnat a reieşit din problematica romanului, elevii aducînd următoarele argumente: Un film de dragoste, cu scene erotice ce anticipează acţiunile descrise în roman (Ludmila R.). / Un film psihologic, pentru că urmăreşte starea psihică a protagonistului (Cristina C.). Împărţind opera în cadre, elevii au stabilit următoarele secvenţe: I.. Puiu o ucide pe Mădălina / II.. Puiu şi Policarp merg la ţară pentru a găsi o eventuală mireasă. / III: Puiu în mrejele Ciuleandrei. / IV. Puiu Faranga înnebuneşte. Optînd pentru un episod sau altul în cadrul ecranizării, elevii au precizat: Consider că toate episoadele sînt necesare pentru ecranizare, dat fiind faptul că romanul nu este voluminos (Vitalie C.). Discuţia lui Policarp cu doctorul Ursu, care-l supune unei retrăiri a clipelor de odinioară (Igor G.). Toate episoadele sînt importante şi nu-mi imaginez să fie omis vreunul (Diana D.). În situaţia în care elevii trebuiau să aleagă episodul potrivit pentru începutul filmului, ei au stabilit: Momentul cu care începe romanul, adică cel al sugrumării, este cel mai oportun, el conferă filmului încordare, tensiune. Chiar din start spectatorul va fi interesat de cauzele omorului (Olesea P.). De ce să nu începem cu momentul cînd Policarp Faranga hotărăşte soarta lui Puiu de a-i alege o soţie modestă, o fată de la ţară? (Tatiana J.). Îmi imaginez cît de original va fi filmul dacă va începe cu dansul Ciuleandra, cel mai important moment în roman, în care sînt surprinşi Puiu şi Mădălina (Veronica B.). Consider că spectatorii vor fi intrigaţi, dacă filmul va începe cu o ceartă dintre Puiu şi Mădălina, ceartă provocată de gelozia celui dintîi (Vitalie C.). Aş introduce un element nou în regia filmului. O văd pe Mădălina cum scrie într-un jurnal despre 123 viaţa ei, calea parcursă de ea pînă a ajuns Madlein. În alt caz ar putea să se confeseze unui preot într-un lăcaş sfînt (Adrian N.). Cît priveşte spaţiul desfăşurării acţiunii romanului, elevii au avut mai multe propuneri: Propun să filmăm într-o odaie „cu uşa de sticlă, ce se deschide lateral fără clanţă, pe dinăuntru, cu un vazistas ca la închisoare” (Olesea P.). În odaie trebuie să fie neapărat o noptieră, pentru că de la noptieră şi pînă la fereastră Puiu Faranga va măsura cu privirea distanţa (Artur T.). Eu propun să filmăm în cabinetul de chimie, deoarece conform indiciilor din roman „fereastra are o privelişte spre grădina sanatoriului”, şi din această sală de lecţii poţi vedea grădina liceului. Totodată în sala de chimie totdeauna mă simt deprimat, mi-e trist, chiar dacă e vară, tremur de frig (Veronica B.). În roman se mai descrie că „ uşa odăii era de sticlă groasă, verzuie şi zgrunţuroasă şi se închide cu un lunecat uşor, sfîrşit în plescăitul broaştei exterioare. Un vazistas rotund de alamă lucea în uşă ca un ochi galben de veghe.” Vreau să menţionez că astfel de uşă este în sala de informatică. Ar fi cel mai potrivit să filmăm acolo (Igor U.). Dar eu vreau să te contrazic, în odaia de sanatoriu a lui Faranga calculatoare nu erau (Veronica T.). O sarcină importantă pusă în faţa elevilor a fost caracterizarea personajelor prin alegerea actorilor care vor interpreta un rol ori altul. Întrebaţi care dintre ei ar putea juca rolul lui Puiu Faranga, elevii au remarcat: Mă văd în rolul lui Puiu, căci cîteodată îmi ies din fire, trîntesc totul, strig. Sînt foarte nervos. Cred că nu mi-ar fi greu să simulez, atîta doar că nu mi-am încercat niciodată puterile în actorie, dar încercarea vină n-are (Adrian N.). Deşi sînt fată, sînt sigură că voi putea juca acest rol, sînt energică. Prietenii mei spun că în fiecare zi am dispoziţie diferită. Uşor schimb mimica. Eu chiar m-am gîndit să ajung pe scenele Hollywood-ului. Pot şi eu simula plînsul, mersul halucinant al lui Puiu (Elena U.). Aceste afirmaţii ale elevilor demonstrează că ei au pătruns adînc în tipologia personajului. Raportîndu-şi propria identitate la personajul principal al romanului, elevii au remarcat trăsăturile esenţiale ale acestuia, stările lui psihologice. Mai mult chiar. O serie de elevi care s-au referit la faptul dacă unui ori altui coleg i se potriveşte rolul, au remarcat diverse trăsături de portret fizic şi moral al protagonistului: Consider că în acest rol Elena s-ar potrivi datorită caracterului său, însă la faţă Puiu seamănă cu Stelian C. Mă miră că el nu şi-a propus candidatura. Deci îl văd de statură mijlocie, exact ca Stelian, şaten, cu ochi albaştri. În timpul lecturii romanului, nu ştiu de ce, dar îl vedeam anume pe el în acest rol, la fel de impulsiv, agresiv şi chiar violent. Privirea lui este identică cu a lui Puiu: cruntă, nemiloasă, iar cîteodată îl văd foarte plăpînd, căci L. Rebreanu aşa şi ni-l descrie în roman (Irina Ia.). Plăpînd Puiu era numai în copilărie. În rest se manifestă ca un 124 tip puternic (Sergiu G.). Păi, aşa şi Stelian este un mare vulpoi atunci cînd are de căpătat ceva (Cristina C.). La următoarea etapă de caracterizare a personajului literar, elevilor li s-a solicitat să găsească actorul potrivit pentru rolul lui Puiu, făcînd referinţe la diverse personalităţi cunoscute de ei. Propunerile elevilor au fost foarte diverse. Iată cîteva dintre ele: Andrei Porubin, actor din Republica Moldova, considerîndu-l impulsiv şi ar putea demonstra agresivitate, datorită calităţilor excepţionale de actor (Veronica T.). Mihai, solistul formaţiei Catharsis, cu remarca doar că Puiu nu-i aşa de dolofan (Constantin S.). În roman nu se precizează că Puiu n-ar fi gras (Olesea P.). Îl avem descris ca o fire plăpîndă. N-am cunoscut oameni graşi şi firavi (Constantin S.). Consider că Vladimir Jirinovskii, dacă ar fi tînăr, excelent ar juca acest rol. E din cale – afară de nervos. Sînt convins că poate sugruma pe cineva, fiind într-o stare psihică încordată (Diana D.). Analiza procedeelor de caracterizare indirectă a protagonistului a constituit o altă sarcină soluţionată de elevi în continuare. În special, ei s-au referit la caracterizarea prin vestimentaţie, susţinînd următoarele: Vom îmbrăca actorul în rolul lui Puiu Faranga într-un frac de culoare bej, deoarece corespunde tendinţelor începutului de secol. La gît va purta cravată în stil european. În roman nu se vorbeşte despre perioada desfăşurării acţiunii, dar o putem afla din modul de trai al oamenilor şi din statutul social al familiei Faranga. Deci, îmbrăcămintea respectiv trebuie să corespundă perioadei interbelice (Tatiana J.). Vreau să spun că Policarp Faranga va avea neapărat barbă, acest detaliu l-am desprins din text: "Policarp Faranga deveni omul serios şi grav care a rămas pînă azi. Purta, de cînd se însurase ca un trofeu, o barbă superbă. Ea i-a cîştigat odinioară celebritatea bulevardieră bucureşteană: cea mai frumoasă şi mai îngrijită barbă din România. Tot ea îi împrumuta acum bună parte din prestigiul necesar unui om politic cu răspundere. Pentru că subt ministeriatul său de cîteva luni s-a votat o lege bună, s-a ales cu stima cercurilor judecătoreşti şi cu epitetul măgulitor "omul justiţiei". În concluzie, menţionăm că în procesul ecranizării operei literare elevii au formulat diverse puncte de vedere referitoare la personaje, la problematica romanului, au găsit argumente în susţinerea opiniilor personale, apelînd atît la experienţa lor de viaţă, de lectură, cît şi la informaţiile extrase din roman, detaliind astfel competenţa de lectură şi asigurînd un demers coerent al dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară. Printre avantajele lecţiei-ecranizare menţionăm că elevii înţeleg mai bine rolul expoziţiei, al nodului acţiunii, punctului culminant, deznodămîntului. Relevă cele mai semnificative momente ale operei, importanţa lor în transmiterea mesajului. Contribuie la expunerea propriei 125 poziţii fiind invitat/provocat/impus să imagineze, să reconstruiască, să reflecteze împreună cu autorul, eroul liric. Interesul pentru lectură este asigurat de activitatea ludică. Efectele descrise justifică alegerea tehnicii cu scop de asigurare a principiului creativităţii în dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. Efectele formative ale tehnicilor selectate pentru realizarea principiilor de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară Principiul stimulării interesului pentru lectură al elevilor, actualizării experienţei de viaţă şi a celei estetice a elevilor, ale creativităţii stau la baza dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară. Acesta la rîndul său, se divizează în altele: principiul operaţional, cel al stimulării gîndirii creative, cel al valorizării textului artistic de către subiectul receptor, al activizării experienţei estetice, estetic, al priorităţii receptorului de literatură şi artă, libertăţii imaginaţiei elevilor. Principiile enumerate au stat la baza selectării tehnicilor didactice specifice, contribuind la dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. Principiul stimulării interesului pentru lectură al elevilor (operaţional, stimulării gîndirii creative şi al valorizării textului artistic de către subiectul receptor) a determinat alegerea cîtorva metode, procedee, tehnici didactice: Momentul de lectură, Calendarul de lectură şi atitudine, Jurnalul de lectură, Lectură în doi, Decada lecturii, care, la rîndul lor au contribuit la dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară prin: • crearea condiţiilor flexibile de reflectare asupra problemei, elevul fiind pus în situaţia de simulare a atitudinilor interpretative; • manifestarea unei comportări motivate, care generează un interes durabil pentru lectura textelor; • antrenarea elevului într-un experiment de gîndire; • contribuiţia la observarea detaliilor, afinităţilor literare; • antrenarea a cel puţin două operaţii de gîndire în procesul de receptare a operei literare; • posibilitatea de a trasa o privire critică, obiectivă asupra mesajului operei literare în întregime; • evidenţierea propriei poziţii în confirmarea valorilor perene ale operei; • evidenţierea argumentelor cu privire la înscrierea operei literare în sistemul de valori personal (al elevului); Principiul actualizării experienţei de viaţă şi a celei estetice a elevului (activizării experienţei de viaţă, estetic) a dictat alegerea următoarelor tehnici: Glosarul de expresii atitudinale, Caietul de lectură şi creaţie „Eu şi cartea”, Agenda de lectură şi atitudine „Pro Lectura”, Corespondenţe literare, Prezentare de carte, Lansare de carte, care şi-au confirmat efectul asupra dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară prin: 126 • activizarea experienţei estetice şi a celei de viaţă în procesul interpretării operei literare, al rezolvării unei probleme, elevii, fiind puşi în situaţia de a apela la cunoştinţele şi la experienţa proprie de viaţă, de a-şi compara soluţia cu valorile, idealurile, viziunile altora. Momentul acestei corelaţii generează nu numai o analiză raţională a modalităţilor, a căilor posibile de rezolvare, dar şi atitudinea emotivă faţă de aceste modalităţi, contribuţia la expunerea propriei poziţii fiind invitat/provocat/impus să-şi imagineze, să reconstruiască, să mediteze împreună cu autorul, cu eroul liric, cu personajele operei, să trăiască afectiv, motivaţional, volitiv, atitudinal. În acest proces de analiză elevul ajunge să înţeleagă că experienţa de viaţă nu-i este suficientă pentru a rezolva problema. Mai mult decît atît, el simte necesitatea de a căuta o soluţie ce l-ar satisface. Astfel, luarea unei hotărîri capătă un caracter pur personal, devine unul dintre motivele activităţii de cunoaştere. Locul acestui motiv se afirmă mai întîi în sistemul motivaţional al lui, apoi „se deplasează” şi se consolidează în procesul altor activităţi didactice. • activitatea de lectură dirijată care oferă posibilitatea unei comportări motivate; • operaţia de valorificare a limbajului expresiv al operei literare, care are loc într-o formulă didactică flexibilă; utilizarea acestuia apare ca un mod firesc de argumentare, de susţinere a propriei poziţii, ceea ce constituie o oportunitate de dezvoltare atitudinală. Principiul creativităţii (priorităţii receptorului de literatură şi artă, libertăţii imaginaţiei elevilor) au stat la baza următoarelor tehnici: Licitaţia de idei, Tîrgul de idei, Ecranizarea operei literare, Conferinţa de presă. Priorităţile acestora au fost confirmate de următoarele efecte de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară: • valorificarea potenţialului formativ al operelor literare, care este mai amplu în cazul în care elevilor li se asigură posibilitatea de a analiza un fapt /caz, de a lua şi susţine decizii, de a căuta consecinţele acestora; • schimbul de idei, opiniile, transmiterea feedback-ului colegilor şi altor parteneri de lucru, disponibilităţile de a folosi feedback-ul altora, de a revedea o soluţie, abilităţile de a realiza o sarcină în grup, de a folosi diferite modalităţi de învăţare contribuie în mare măsură la formarea atitudinii faţă de opera literară; • manifestarea unei comportări motivate, care generează un interes durabil pentru lectura textelor. • realizarea unui demers justificat de valorificarea însuşirilor creativităţii şi imaginaţiei: fluiditatea, fiind o posibilitate de a imagina în scurt timp un număr de imagini, idei, situaţii (tîrgul de idei, licitaţia de idei), plasticitatea care creează deschideri formarea conştientă a gustului estetic (alegerea în activitatea ludică de „cumpărarea” a produselor lectorale) şi nu în ultimul rînd originalitatea, ca efect final, aşteptat în demersul DAEFOL. 127 3.4. Efectele abordării experienţiale asupra dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară. Experimentul de control Pentru etapa experimentului de control ne-am propus realizarea probelor similare cu cele din etapa de constatare. Tabelul 17 prezintă sintetic activitatea elevilor în cadrul acestei etape. Lotul experimental L.1.F. L.2.M. L.3.F. L.4.M. L.5.F. L.6.M. Clasa a IV-a E a IV-a D a IX-a G a IX-a C a XII-a D a XII-a A Eşantionul experimentului de control aprilie, 2005 Tipul clasei Numărul Tipul probei de elevi (Experimentul de constatare şi cel de control) de formare 20 Test cu itemi martor 20 Test cu itemi de formare 20 Test cu itemi în baza unui text literar martor 20 Test cu itemi în baza unui text literar de formare 20 Eseu structurat martor 20 Eseu structurat Tabelul 17. Activitatea elevilor în cadrul experimentului de control Listele elevilor participanţi şi indicii cantitativi sînt înregistraţi în ANEXELE 49, 50, 51 Obiectivele principale ale experimentului de control au fost: • relevarea dinamicii obţinute prin mutaţiile calitative datorită tehnicilor de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară în clasele de formare, spre deosebire de cele de control (martor); • confruntarea datelor investigaţionale obţinute de la testarea iniţială cu cele finale; • demonstrarea eficienţei modelului didactic, orientat spre dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară; • confirmarea temeiului ştiinţific al ipotezei; • formularea concluziilor generale cu privire la efectele tehnicilor de formare a atitudinii elevilor faţă de opera literară (pentru toate treptele de învăţămînt). Efectele formative ale tehnicilor de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară (DAEFOL), reflectate în proba aplicată elevilor claselor a IV-a Elevilor din clasa a IV-a li s-a propus realizarea aceluiaşi tip de test, utilizat în experimentul iniţial: 1. Scrie pe linia de mai jos numele unui personaj literar îndrăgit:_________________ 128 2. Scrie, în 5-6 enunţuri, ce părere ai despre acest personaj. 3. Prin ce te-a impresionat lectura textului literar din care ţi-ai ales personajul? Întrucît itemul nr. 1 a fost operaţional, nu vom pretinde asupra validării rezultatelor acestuia. Vom considera oportună relevarea aspectelor ce ţin de argumentarea atitudinii faţă de personajul literar - itemul 2. Analiza răspunsurilor elevilor la întrebarea din itemul 2 „Ce părere ai despre personaj?” demonstrează că obiectivele experimentului de formare au fost atinse. Indicii din tabelul şi figura de Experiment de control Experiment de constatare mai jos demonstrează acest fapt. Nivelul Total: 40 elevi 100% L.1.F. 20 elevi 100% L.2.M. 20 elevi 100% Nivelul Total: 40 elevi 100% L.1.F. 20 elevi 100% L.2.M. 20 elevi 100% Reproductiv 36 Productiv 4 90% 17 0 10% 3 85% 19 Creativ 0% 0 15% 1 0% 0 95% 5% Reproductiv Productiv 14 17 9 35% 1 42,5% 11 5% 13 22,5% 8 55% 6 65% 0% Creativ 40% 1 30% 5% 129 Tabelul 18. Valori cantitative ale experienţei de argumentare a atitudinii faţă de personajul literar Datele obţinute au fost prelucrate prin intermediul programei de statistică SPSS şi au fost exprimate în diferite forme grafice care să permită o interpretare rapidă şi o vizualizare clară a lor. Analiza acestor date scoate în evidenţă nivelul de rezolvare a sarcinilor în grupurile experimentale şi de control. După cum se observă din grafic, diferenţele apar între proporţiile de rezolvare a sarcinilor de către lotul 1 de formare şi de lotul 2 (martor în experimentul de control). Proporţia de 40%: 5%, răspunsuri creative, indică un randament sporit al grupului de formare şi unul de stagnare pentru grupul-martor. 10 0 90 80 70 60 50 40 30 20 10 0 L .1 .F .E.C . L .1 .F .E.C t . L .2 .M .E.C L .2.M .E.C t . r e p r od u c t iv 85 5 95 65 pr o du c t iv 15 55 5 30 c r e at iv 0 40 0 5 Figura 11. Aspecte contrastive ale valorilor experienţiale de argumentare a atitudinii faţă de personajul literar Analiza contrastivă a datelor demonstrează că în L.1.F. s-a micşorat considerabil numărul de răspunsuri reproductive: de la 85% la 5%. Răspunsurile productive au suferit schimbări în proporţie de 15%:55%. Pentru lotul 2, martor, schimbările nu s-au produs, chiar dacă procesul de învăţămînt a decurs în ritm normal. 130 Subiecţii cercetării au dat răspunsuri creative şi productive, datorită depăşirii blocajelor de natură cognitivă (lichidarea lacunelor, golurilor în cunoştinţele acumulate) şi emotivă (învingerea fricii de a nu greşi, de a nu fi luat în derîdere de către colegi, a timidităţii etc.). Răspunsurile creative demonstrează tentative de aprecieri valorice. Se poate vorbi despre modelizare prin evidenţierea trăsăturilor de caracter. Apare exprimarea originală, expresiile atitudinale ce denotă concret starea afectivă faţă de personajul literar: „sînt încîntată, mi-a atras atenţia, îmi pun întrebarea, mi-a trezit hazul, mă bucură faptul etc.” Prin următoarele replici se simte influenţa tehnicilor: proces judiciar: „ Îmi pun întrebarea de ce nu s-a găsit nimeni să o certe, să o cheme la judecată pe mama, să o lipsească de drept asupra ambelor fete”, prezentare de carte: „...şi vreau să citească şi colegii mei despre el”, ecranizare: „Aş vrea să joc rolul lui...” Pentru confirmarea celor menţionate, propunem cîteva răspunsuri ce corespund nivelului creativ de apreciere/interpretare a operei: • Mi-a atras atenţia personajul Păcală prin isteţimea sa, prin faptul că încearcă să creeze o impresie de „prostănac”, deşi ştie bine ce face. Aş vrea să joc rolul lui, doar că n-aş vrea ca lumea să-mi pună o poreclă (Maxim C.). • Sînt încîntată de Cenuşăreasa, deoarece ştie să aprecieze omenia, nu este răutăcioasă chiar dacă surorile ei şi mama vitregă sînt aşa. E răbdătoare, e foarte greu să fii aşa, dar mă mîndresc că am cunoscut prin intermediul poveştii o astfel de prietenă. Titlul poveştii nu e întîmplător. Autorul ne face să ţinem minte acest personaj prin hărnicia ei, prin omenia, bunătatea şi răbdarea uimitoare (Xenia P.). • Cred că fata babei merita ce i se întîmplase, doar că mi-e milă de ea. Sînt de părerea că de o asemenea educaţie e vinovată mama sa. Fata e ţîfnoasă, leneşă, rea de gură numai de aceea că aşa o educa mamă-sa. Nu a ştiut niciodată greul, iată de ce a devenit obraznică. Îmi pun întrebarea de ce nu s-a găsit nimeni să o certe, să o cheme la judecată pe mama, să o lipsească de drept asupra ambelor fete. Nu ştie să le educe şi asta e toată problema! (Nicoleta R.). • Mi-a trezit hazul acest personaj misterios Pinochio, pentru că e în acelaşi timp nostim şi descurcăreţ. Din păcate a suferit puţin de pe urma celor doi netrebnici, dar i-a fost de învăţătură. Mă bucură faptul că e un băiat curajos, prietenos şi vreau să citească şi colegii mei despre el pentru a înţelege că o prietenie poate exista doar dacă ştii să ai răbdare şi respect unul faţă de celălalt (Radu B.). Este relevantă şi compararea indicilor calitativi, obţinuţi în cadrul probei nr. 2 de către aceiaşi elevi ai grupului de formare (Tabelul 19): 131 Fata care a îngrijit piticii din pădure ca o mamă nu merită decît laude. Prin bunătatea ei a scăpat de multe nevoi. Alba ca Zăpada era atît de frumoasă, că la soare te puteai uita, iar la dînsa-ba, de aceea toţi se minunau de ea. Sunt mîndră de acest personaj. Nivelul creativ Nivelul creativ Nivelul creativ Alba ca Zăpada era foarte frumoasă, deşteaptă şi nimeni nu-i putea face vreun rău, căci era tare bună la suflet. Nivel de interpretare E. C. E.Ct . Nivelul productiv Irina L. Nivelul reproductiv Nivelul reproductiv Cenuşăreas a făcea mîncare. Eu am părerea că ea e frumoasă. Ea mai făcea rochii surorilor sale. S-a căsătorit cu prinţul. Nivelul reproductiv Xenia P. Experimentul de control Mi-a trezit hazul acestui personaj misterios, Pinochio, pentru că e în acelaşi timp nostim descurcăreţ. Robinson şi Crusoe este Din un păcate, a suferit puţin de pe personaj literar ce urma celor doi netrebnici, dar iimpresionează toţi cititorii. aChiar fost dedacă învăţătură. bucură a fost Mă singur pe faptul că e un băiat curajos, insulă, a ştiut să-şi facă prieteni, prietenos vreau săcurajul, citească să şi să nu-şi şipiardă colegii mei despre el, pentru inventeze noi moduri de trai. Area înţelege prietenieşi poate răbdare, că esteo ingenios asta exista doar dacă să că ai îmi place. De la el amştii învăţat răbdare respectpoţifaţă în orice şisituaţie să de te celălalt descurci, dacă ţi-o doreşti cuadevărat. Mă încurajează mult şi cred că mi-aş dori să am un Sunt încîntată prieten ca el. de Cenuşăreasa, deoarece ştie să aprecieze omenia, nu este răutăcioasă chiar dacă surorile ei şi mama vitregă sunt aşa. E răbdătoare, mă mîndresc că am cunoscut prin intermediul poveştii o astfel de prietenă. Titlul poveştii nu e întîmplător. Autorul ne face să ţinem minte acest personaj harnic, omenos, bun şi răbdător. Nivelul reproductiv Numele Experiment Radu B. El are nasul elevului ul de lung, pentru constatare că spune minciuni. Veronic Robinson Mi-a plăcut a Ş. Crusoe. Eu cînd a găsit am părere cheiţa de despre acest aur. Iată de personaj că ce ales esteamfoarte acest curajos. personaj. Efectele formative Folosirea limbajului în exprimarea coerent, adecvat atitudinii faţă de manifestărilor opera literară atitudinale proprii; raportarea stărilor Opinie emoţionale argumentată.la personaj, relevarea Formularea ideilor valorilor. sinteză, pur Exprimarea atitudinale; opiniilor Realizarea argumentate. conexiunii între Exprimarea problematică, mesaj compasiunii şi raportare lapentru personaj. actualitate. Încurajarea unor acţiuni realizate de Raportează personaj. propriile stări afective la cele trăite de personajul operei. Demonstrarea competenţei de a comenta titlul operei, raportîndu-l la mesajul acesteia. Manifestarea atitudinii afectivemoţionale Admirarea unor calităţi ale personajului; Exprimarea pasiunii pentru personaj; continuare, p.130 continuare, p.131 132 Cenuşăreasa e o fată cuminte, amabilă, generoasă. Cum altfel ar fi dacă a rămas fără mamă? Eu cred că numai atunci cînd cunoşti greul, doar atunci ştii să preţuieşti lucrurile bune. Bună şi pricepută, ea nu s-a lăsat călcată în picioare. Visul ei a fost atît de puternic, încît Dumnezeu s-a milostivit de ea şi i-a dat ceea ce a meritat. Sînt mîndră de ea! Nivelul creativ Ca şi toţi cred că Cenuşăreasa e blajină. Nu pot spune mai mult decît e scris în carte. Face mîncare, e grijulie. Nivelul productiv Ana P. Demonstrarea spiritului meditativ deosebit de argumentul exprimat în faza iniţială. Evidenţierea influenţei altor atitudini este depăşită. Are loc exprimarea ideilor originale, emiterea valorilor prin întrebări retorice. Descoperirea altor valori ale eroinei care nu sînt puse direct în evidenţă şi nici discutate de către alte personaje, de autor. Se remarcă un alt motiv literar: recuperarea prin bunătate şi depăşirea obstacolelor prin generozitate şi răbdare, idei desprinse din replicile date. Se constată manifestarea capacităţii de sintetizare a valorilor. 133 Sînt mulţumită că am citit despre un personaj atît de impresionant. M-a cucerit prin faptul că a însoţit-o pe Lizuca peste tot, nu a trădat-o şi aceasta este cel mai important într-o prietenie. Nivelul productiv El este un cîine foarte drăguţ. Mie îmi place foarte mult acest personaj. Nivelul reproductiv Cristin a R. Exprimare transparentă, tentative de argumentare, de formulare a ideilorsinteză. Oleg G. Am simţit că şi autorul nu o iubea pe fata babei, căci spune că era ţîfnoasă şi se alinta ca pasărea în laţ. Fata babei probabil că avea alt caracter, nu toţi oamenii sînt la fel. Mă întreb dacă maică-sa ar ruga-o foarte frumos să facă ceva prin casă, ea oare ar face? Dar dacă ar fi o întorsătură şi ar rămîne fără mamă, oare s-ar schimba? Poate şi fata moşneagului ar fi alintată, dacă ar fi cu mama ei. Eu cred că trebuie s-o judecăm pe fata babei, să ne gîndim la noi, cei care adesea se alintă şi dau bătaie de cap părinţilor. Poate e Nivelul creativ Nu vreau să scriu despre Mica Sirenă, chiar dacă ne-aţi cerut asta. Eu am descoperit alt personaj care mi se pare mai interesant: Perseu, personajul din Legendele Olimpului. Vă imaginaţi că nu s-a temut de tot răul de pe pămînt şi i-a tăiat capul meduzei. A avut o dorinţă mare: să şi-o întoarcă pe iubita sa Dannae. Alţi bărbaţi şi-ar găsi altă iubită, dar el a înconjurat toată lumea pentru a o găsi. Sigur că nu i-a fost uşor, trebuia să taie capul meduzei şi închipuiţi-vă cît curaj i-a trebuit ca să se uite la capul cela plin cu şerpi şi încă să vadă cum ea se transformă în stîncă de piatră. E un bărbat foarte curajos. Manifestare a atitudinii afectivemoţionale şi comprehensive. Deşi limbajul e unul uzual, sinceritatea dă notă puternică de individualitate. Răspunsul e unul categoric din start, elevul demonstrînd gust estetic prin preferinţele literare. Mutaţiile atitudinale vorbesc despre influenţa experienţei de lectură acumulată pe parcursul experimentului de formare. Nivelul creativ Întreaga poveste ne atrage atenţia că Mica Sirenă salvează oamenii Nivelul creativ Ion L. Nivelul creativ continuare, p.132 Poziţia este mai complexă. Exprimarea efortului depus pentru a înţelege situaţia în care se află personajul literar, pentru a înţelege modul de acţiune şi alegerea comportamentului care poate nici nu corespunde propriei viziuni. Manifestarea 134 cam greu să schimbi ceva, dacă eşti alintat, dar atunci te pedepseşti mai rău că într-o bună zi te trezeşti cu o nevoie peste cap. Trebuie să asculţi la timp ca mai apoi să nu regreţi. atitudinii comprehensive. Are o poziţie îngăduitoare faţă de acţiunile nefaste ale antieroului. Încearcă să soluţioneze problema punînd accent pe actualitate. Ivan Turbincă este un erou. E în acelaşi timp hazliu, harnic şi îndrăzneţ. E un adevărat bărbat. Nu ştiu cum arată, dar am impresia că seamănă cu tatăl meu, mai ales că şi tata mai spune cîteodată nişte glume. Sînt captivat de bărbăţia lui. Atunci cînd are de discutat cu vidma, ştie cum s-o învîrtească în jurul degetului. M-a făcut să rîd pe tot parcursul lecturii. Nivelul creativ Lucian Ivan Turbinca L. este un personaj hazliu. Se deosebeşte mult de alte personaje. Cel mai tare îmi place el. Este foarte interesant. Nivelul productiv continuare, p.133 Evidenţierea tendinţei de a emite concluzii în conexiune cu argumentul naiv care este relevant în cazul dat, prezentînd o atitudine interpretativă şi rezolutivă. Depistarea limbajului coerent, adecvat manifestărilor atitudinale proprii; raportare afectivemoţională faţă de personaj, relevarea valorilor, poziţie argumentată. 135 Domnul Trandafir este un personaj care trăieşte în sufletul fiecărui elev. Nu ştiu de ce, dar mi-am adus aminte şi de textul „Învăţătorul copiilor” de N. Dabija, acolo e vorba de Ion Creangă - institutorul, care tot povestea copiilor multe şi interesante. Îi iubea mult pe copii. Ambii sunt pasionaţi de profesia lor. Sunt născuţi să înveţe copiii. Numai despre aşa oameni merită să se scrie povestiri. Aş vrea cînd voi creşte mare să scrie şi despre mine cineva povestiri, dacă voi merita, bineînţeles. Iată ce cred eu despre personajul literar ales. Cred că e cel mai important. Nivelul creativ Toţi elevii Domnului Trandafir vor să semene cu el pentru că îi învaţă pe copii de bine. Le spune cîntece, poveşti, rugăciuni. Era un om bun. Copiilor le plăcea de el. Nivelul productiv Vasile G. Demonstrarea experienţei de lectură acumulată, care ajustează răspunsul creativ. Comparaţia dintre personaje (influenţată de procedeul ecranizării, conferinţei de presă) creează condiţii optime de apreciere valorică a personajelor. Fata babei era Personajul înconjurată era talentat. de ură şi de El este aceea frumos.era Areşi ea urîtă multe idei.la suflet. Nu şi-a respectat mama şi a plecat l a baltă. Ion Creangă avea o familie bogată. Cred că fata babei a meritat ce i s-a întîmplat, doardin că mi-e milă Nică, personajul “Amintiri de ea. Sînt de părerea că de o din copilărie” ne face să ne asemenea amuzăm la educaţie orice pas.eBavinovată a mers mama sa. Fata voie, e ţîfnoasă, la scăldat fără a furat leneşă, rea tei, de i-a gură pupăza din dat numai bătaie de de aceea că aşa o educa mamă-sa. cap mătuşii Mărioara, strivinduNu a ştiut niciodată greul, iată i toată cînepa din grădină... de ce dacă a devenit obraznică. Chiar e poznaş, totuna Mă îmi întreb de ce nu s-a găsit nimeni place, că doar însuşi scriitorul să o că certe, să oşi nevinovată cheme la spune e veselă judecată pe babă, să o lipsească copilăria. de fete. Suntdrept de asupra părereaambelor că acest Nu ştie să le educe şi asta personaj arată cum suntem noie toată problema! toţi copiii luaţi la un loc. Nu-mi vine să cred că numai un copil a făcut atîtea trăsnăi. Scriitorul cred că le-a inventat ca sănţelegem noi, copiii, că pentru tot se cere răsplată. Nivelul Nivelul creativ creativ Nicoleta R . Maria F Nivelul productiv reproductiv continuare, p.134 Manifestare a atitudinii Forţă de rezolutive. Propunerea argumentareunor soluţii imediate la puternică. problema abordată, Valorificarea cu referinţă la limbajului operei condiţiile literare în scopul personajului. argumentării Demonstrarea valorice. competenţelor de Stabilirea poziţiei formulare proprii a generalităţilor neinfluenţate. din particularităţi. Emiterea ideilor originale, a concluziilor proprii. Lansarea ideilor de prezumţie în legătură cu ideea creării povestirii, manifestare atitudinală 136 Experiment de constatare Experiment de control Nivelul Total: 40 elevi 100% L.1.F. 20 elevi 100% L.2.M. 20 elevi 100% Nivelul Total: 40 elevi 100% L.1.F. 20 elevi 100% L.2.M. 20 elevi 100% Reproductiv 36 Productiv 4 90% 17 3 19 Creativ 0 10% 85% 0% 0 1 0% 0 95% 5% Reproductiv Productiv 14 17 9 2 42,5% 10 5% 13 65% 0% în faţă de opera literară Cît priveşte itemul 3 (Prin ce impresionat te-a textul literar din care ţi-ai 40% 1 30% formative Creativ 8 6 de exprimarea atitudinii 22,5% 55% calitativi prezentare a efectelor 15% 35% deosebită. Demonstrarea propriei experienţe de viaţă sau de lectură cu rol de depăşire a problemelor existente. Tabelul 19. Indici ales personajul?), propus elevilor pentru 5% rezolvare în cadrul experimentului de control, menţionăm că dinamica formării atitudinilor elevilor faţă de opera literară poate fi urmărită, examinînd indicii din tabelul 20. Abrevieri: L.1.F.E.C– Lot 1, de formare, experiment de constatare L.1.F.E.Ct. – Lot 1, de formare, experiment de control L.2.M.E.C–Lot 2, martor, experiment de constatare L.2.M.E.Ct. – Lot 2, martor, experiment de control Tabelul 20. Valori experimentale de argumentare a impresiilor postlectorale 137 100 80 60 40 20 0 L.1.F.E.C. L.1.F.E.Ct. L.2.M.E.C L.2.M.E.Ct. reproductiv 85 10 95 65 productiv 15 50 5 30 creativ 0 40 0 5 Figura 12. Aspecte contrastive ale valorilor experimentale de argumentare a impresiilor postlectorale 138 După cum se observă din tabelul 21, în comparaţie cu datele obţinute în cadrul experimentului de constatare, se înregistrează o dinamică considerabilă în favoarea răspunsurilor creative şi a celor productive. Rezultatele numerice prezentate în tabel şi în grafic denotă o scădere a răspunsurilor de nivel reproductiv în proporţie de 85% : 10%, (clasa experimentală) ceea ce reprezintă o tendinţa vizibilă de sporire a abilităţilor de exprimare a atitudinii elevilor faţă de opera literară şi confirmă temeiul ştiinţific al ipotezei. În procesul experimentului de constatare 85% din răspunsurile şi argumentele elevilor din clasa a IV-a corespundeau nivelului reproductiv, 15% celui productiv şi 0% - nivelului creativ, la etapa finală a experimentului formativ (etapă de control), graţie aplicării modelului teoretic elaborat de noi, doar 10% din răspunsurile elevilor146 au Elevul Experiment de constatare Secvenţe experimentale / Interpretarea datelor Elevul Mariia F. Îmi place mult cartea pentru că este interesantă. Opinie neargumentată; Mariia F. corespuns nivelului reproductiv, 50% - nivelului productiv şi 40% - celui creativ. „Amintiri din copilărie” este foarte interesantă. Mi-a plăcut foarte mult. Eu sînt copil şi de aceea îmi place. nu pretinde a se produce în calitate de valorificator. nu observă mai mult decît tiparul subiectului literar. Povestea e interesantă tare, căci se spune despre două fete: una a babei, alta a moşneagului. Fata moşneagului era harnică... nu desluşeşte substratul comprehensiv al textului literar etc. Ion L. Nicoleta R. Nu-şi poate exprima părerea proprie faţă de problematica operei, faţă de complexitatea personajelor, nu poate exprima propria părere faţă de problematica operei, faţă de complexitatea personajelor, relatează, de obicei, povestea desprinsă din textul literar. Radu B. Radu B. Nicoleta R. Ion L. A fost foarte interesant textul, pentru că se povesteşte despre Făt-Frumos. El se lupta cu balaurii. Experiment de control Secvenţe experimentale /Interpretarea datelor Cartea este ca o vitamină pentru mine, o citesc ori de cîte ori mă simt trist. Încurajarea acţiunilor descrise în opera literară. Este o carte impresionantă. Cel mai mult îmi plac cărţile cu aventuri. Mă face să am dispoziţie. Eroii ei îmi sînt adevăraţi prieteni. (Făt-Frumos, fiul Soarelui, poveste populară). Admiraţia pentru unele procedee narative; Exprimarea preferinţei pentru un anumit stil compoziţional; Exprimarea dezgustului faţă de unele moduri de expunere, tehnici etc. Prin intermediul personajelor poveştii am învăţat să preţuiesc viaţa. Această poveste îmi este ca un paşaport în viaţă. Textul impresionează prin personajele neobişnuite, prin expresiile melodioase. Îmi place să citesc astfel de texte, ele îmi îmbogăţesc vocabularul. (Fata babei şi fata moşneagului de Ion Creangă). Se nuanţează volumul operei literare ca idee a corespondenţei dintre mesaj şi valoare literarartistică. Este o carte cam greu de citit. Nu ştiu de ce, dar cuvintele parcă sunt încîlcite, sunt multe descrieri, dar totuna pun preţ pe ea, pentru că Lizuca este personajul meu prieten. (Dumbrava minunată, M. Sadoveanu) Se reacţionează prin replici cu dimensiune critică faţă de anumite lanţuri de fapte şi întîmplări, determinate dintre relaţiile dintre personaje. Repulsia faţă de modurile de expunere utilizate în opera literară. Efectele formative ale tehnicilor de DAEFOL, reflectate în proba aplicată elevilor claselor a IX-a 139 Elevilor de clasa a IX-a li s-a propus realizarea aceluiaşi test, utilizat în experimentul iniţial: 1. Citeşte cu atenţie textul La despărţire de C. Gruia. (Anexa 9) 2. a)Scrie ce emoţii ţi-a trezit acest text? b) Argumentează. 3. Expune-ţi părerea, în 6 enunţuri, despre unul dintre personajele acestui text. Am insistat asupra aceluiaşi text, întrucît ne interesează dinamica dezvoltării atitudinii proprii faţă textul literar, şi nu reproducerea conţinutului acestuia. Figura 13 şi Tabelul 22 prezintă datele contrastive acumulate în cadrul experimentului de control ale grupurilor L. 3. E şi L. 4. M. pentru itemul 1 a, b. 100 80 60 40 20 0 L .3.F.E .C L.3.F.E.Ct. l.4.M.E.C. L.4.M.E.Ct. reproductiv 80 5 63 57,1 productiv 20 65 37 42,9 creati v 0 35 0 0 Figura 13. Valori cantitative ale experienţei de a identifica tipul emoţiei şi argumentarea ei, Itemul 1 a, b Indicii obţinuţi indică un randament înalt pentru subiecţii grupului experimental. Proporţia de 80% : 5% demonstrează efectele experimentului de formare. Astfel, se înregistrează o scădere considerabilă a răspunsurilor elevilor, corespunzătoare nivelului reproductiv şi o sporire a numărului de răspunsuri de nivelul productiv şi creativ. În faza de constatare indicele creativ arăta 0%, iar în faza de control atestăm 35%. Indicele productiv marchează o creştere de +40 %, aflînduse în proporţia 20% : 40%. 140 141 Tabelul 22. Valori cantitative ale experienţei de identificare şi argumentare emotiv-afectivă faţă de opera literară Grupul-martor nu a înregistrat date cantitative, elementul creativităţii constituind şi în continuare 0%. Remarcăm tendinţa elevilor de a identifica emoţia generală, dominantă, din text şi stările afective trăite pe parcursul lecturii. Modelul didactic orientat spre dezvoltarea atitudinii faţă de opera literară şi-a demonstrat eficienţa, deoarece modul de exprimare al elevilor s-a schimbat radical comparativ cu cel atestat la etapa iniţială, de constatare. Menţionăm în primul rînd faptul că din aprecierile elevilor au dispărut expresiile-stereotip „foarte mult mi-a plăcut, a fost foarte interesant”. În opiniile lor elevii utilizează verbe atitudinale. În continuare, pentru o analiză contrastivă, propunem cîteva extrase din lucrările elevilor la etapa de constatare şi la cea de control (a se vedea Anexa 47). Textul de referinţă: La despărţire, de Călin Gruia. Observăm din exemplele din anexă detaşarea elevilor de reproducerea fabulei. Lucrările lor denotă capacitatea de a formula, de a sintetiza date, de a formula mesajul operei. Utilizarea Glosarului de expresii atitudinale a creat posibilităţi reale de formulare a ideilor cu caracter creativ. Lucrările elevilor denotă o inteligenţă emoţională deosebită. În cele trei enunţuri propuse pentru exprimarea emoţiilor postlectorale, elevii au demonstrat un nivel înalt al experienţei de lectură, au manifestat atitudini afectiv-emoţionale, încurajînd unele acţiuni realizate de personaj; consolînd situaţia în care se află; demonstrînd repulsia faţă de situaţiile dramatice ale războiului; admirînd unele calităţi ale personajului; exprimînd pasiunea pentru personaj; exprimînd îngrijorarea faţă de situaţia în care se află personajul etc. În acelaşi timp, elevii au propus şi unele soluţii ale problemei abordate, apelînd la propria experienţă de viaţă sau de lectură. Ei au demonstrat capacitatea de înţelegere a situaţiei în care se află personajul literar, a modului de acţiune, a comportamentului acestuia. Tabelul 23 prezintă rezultatele acumulate în urma analizei itemului 2 cu privire la experienţa de raportare atitudinală faţă de personajul literar. Indicii reflectaţi scot în evidenţă ideea impactului experimentului formativ asupra formării atitudinii faţă de personajul operei literare. Nivelul de receptare reproductiv, pentru clasa experimentală (L.3.F.) variază considerabil în raportul de 80% : 10%, în favoarea nivelului productiv şi creativ. Diminuarea indicelui cu rata -70 prezintă un avantaj pentru experimentul pedagogic, în care se confirmă ipoteza cercetării. Indicele nivelului productiv arată o creştere prin raportul de 20% : 55%. Rata +35 serveşte drept argument al ridicării nivelului de exprimare atitudinală vizavi de personajul literar. În acest sens sînt valoroase şi rezultatele nivelului creativ, care în faza de constatare prezentau 0%, iar în faza de control s-au ridicat pînă la 35%. 142 nr. total Reproductiv Productiv Creativ L.3.F.E.C. L.3.F.E.Ct. % 40/100% 40/100% 20/100% 20/100% 31/77,7% 16/40% 16/80% 2/10% 8/20% 15/37,5% 4/20% 11/55% 1/1,3% 9/22,5% 0/0% 7/35% L.4. M.E.C. L.4. M.E.Ct. 20 /100% 20/100% 15/75% 14/70% 4/20% 4/20% 1/5% 2/10% de elevi / E.C. E.Ct. Tabelul 23. Valori cantitative ale experienţei de raportare atitudinală faţă de personajul literar Clasa - martor (L.4.M.) nu prezintă rezultate avansate, chiar dacă au intervenit mici schimbări: nivelul reproductiv diminuează cu rata -5, nivelul creativ se măreşte cu rata +10, indici ce nu prezintă avantaje, ci doar constatări subiective. Probele colectate de la clasa L.3.F. ne atrag atenţia prin numeroasele atitudini interpretative, rezolutive, afectiv-emoţionale. Dacă rezultatele experimentului de constatare ne îngrijorau prin situaţia nefastă de exprimare lingvistică a ideilor valorice, prin simpla povestire a subiectului, prin lipsa experienţei evaluative, prin studiile de caz confundate cu aprecierea atitudinală, prin completarea volumului propus cu idei ilogice, experimentul de control a oferit rezultate avansate la acest capitol. În urma experimentului, unii elevi au depăşit volumul propus ca rezultat al unei experienţe solide la capitolul manifestare atitudinală. Personajul literar constituie o noţiune (un concept) din teoria literaturii destul de dificilă pentru elevii care au în faţă sarcina de a de a-şi aprecia poziţia personală vizavi de acesta. Insuficienţa cunoştinţelor de teorie a literaturii constituie punctul slab în cazul dat. În cadrul experimentului de formare s-a ţinut cont de acest fapt, iar mecanismul propus a ameliorat situaţia. Vom sesiza efectul Ideilor de buzunar. Exemplele de mai jos confirmă acest fapt: • Profesorul-personaj al operei „La despărţire” de Călin Gruia devine un bun prieten pentru elevii săi, deoarece reuşeşte prin vocea sa calmă să-i atragă, să-i convingă despre ceea ce se merită a realiza în această viaţă. Este un bun orator, ştie să aleagă discursul pentru auditoriul său. Totodată cred că e hipnotic, căci a obţine linişte, compasiune şi iubire de la un public alcătuit din elevi e foarte dificil. Nu pot să afirm că îl compătimesc pe dumnealui, întrucît 143 astfel i-a fost dat să trăiască viaţa, iar ieşitul la pensie nu e o întîmplare, e un lucru firesc. Ne atrage prin modestia sa, ne face să simţim admiraţie, căci cea mai bună armă e inteligenţa. (Ecaterina F.) • Consider că merită a se vorbi despre personajul colectiv al operei: clasa de elevi. Ne atrage atenţia compasiunea pe care o trăieşte fiecare elev, în legătură cu faptul că profesorul lor iubit îşi ia rămas bun de la ei. Sînt cu-adevărat admirabili, pentru că au lăsat o tăcere meditativă, ceea ce înseamnă o recunoştinţă sinceră, demnă de invidiat. Se creează impresia că elevii de ieri ştiau să aprecieze mai mult inteligenţa profesorilor, ceea ce constituie un mare avantaj pentru această generaţie. Admir compatibilitatea fiecărui coleg de clasă şi înţeleg foarte bine că este meritul profesorului. Sînt dispusă să cred în aceşti oameni, posibil că ei au realizat multe în viaţă, mai ales cînd calculez îmi dau seama că sînt de vîrsta părinţilor, buneilor noştri, cei care au reconstruit viaţa după război. Mi-aş dori mult ca noi, elevii clasei noastre, să semănăm acestui colectiv demn de invidiat. (Natalia G.) • Profesorul prin infinita sa inteligenţă ne captează atenţia de la început şi pînă la sfîrşit. Imaginea sa se deosebeşte mult de alte tipuri de profesori. Este persoana pe care ore întregi poţi s-o asculţi şi s-o admiri. Se înţelege de la sine regretul pe care îl trăieşte clasa de elevi. Şi-a creat un auditoriu-sfetnic, cel căreia reuşeşte să-i mărturisească clipele grele trăite în viaţă. Eroul încearcă sentimente de nostalgie, astfel încît nu doar transmite informaţia că pleacă la pensie, ci singur trăieşte durerea despărţirii. Personajul este atît de puternic, încît m-a determinat să simt şi eu acest greu de pe suflet pe care îl au elevii în text. (Tatiana A.) Profesorul este un om deosebit. Anume firea sa plină de inteligenţă m-a apropiat mai mult de diriginta mea, care este şi dumneaei cu această povară pe suflet de a pleca la pensie. Admiraţia pentru personaj se datorează faptului că este un profesor deosebit, pe care elevii îl ascultă, fără a fi impuşi. Profesorul este în viziunea mea o sinteză a generaţiei ce a luptat pentru pace: umiliţi, iar prin aceasta puternici, prietenoşi, păstrători de lucruri sfinte, generoşi. Este un model pentru multe generaţii înainte, căci a şti să trăieşti pierderea celui mai bun prieten, pierderea unei mîini nu este tocmai experienţa cea mai plăcută în viaţă, care poate să te facă fericit, însă dumnealui a învăţat elevii să preţuiască totul la timpul său, să nu aştepte ziua în care va trebui să arăţi că eşti puternic sau generos. E o lecţie de pace, e o lecţie de iubire, e o lecţie de viaţă această despărţire dintre profesor şi elevi. (Natalia T.) Secvenţele de mai sus demonstrează o schimbare radicală în ceea ce priveşte exprimarea atitudinii faţă de personajul literar. În contextul efectelor formative, putem constata depăşirea 144 factorilor frenatori, datorită tehnicilor productive, care au optimizat formularea unor reacţii atitudinale. Rezultatele experimentului de control, reflectate în eseul structurat, pentru elevii clasei a XII-a Elevilor liceeni li s-a propus realizarea eseului structurat identic celui din experimentul de constatare. Tabelul 24 oglindeşte acumularea valorilor cantitative generale, structurate conform nivelurilor de receptare: reproductiv, productiv, creativ. nr. de elevi E.C. 20/100% E. Ct. 20/100% Lotul experimental L.5.F. Niveluri Reproductiv Productiv Creativ 15/75% 4/20% 1/5% 2/10% 12/60% 6/30% Lotul experimental L.6.M. Niveluri nr. de elevi E.C. 20/100% E. Ct. 20/100% Reproductiv 17/85% 18/90% Productiv 3/15% 2/10% Creativ 0/0% 0/0% Tabelul 24. Valori cantitative ale experienţei de raportare atitudinală faţă de opera literară, eseul structurat, clasa a XII-a Clasa experimentală, L.F.5. Rezultatele acumulate în proba destinată liceenilor (fig. 14) denotă tendinţa de a construi răspunsuri creative şi productive în favoarea celor reproductive. Indicele reproductiv diminuează în faza de control cu rata de -65, ceea ce în sens pedagogic constituie un fapt relevant, întrucît creşte tendinţa elevului de a se raporta prin manifestări atitudinale la opera literară. Indicele productiv prezintă o dinamică de +40 în raportul 20 (F.C.) : 40 (F.Ct.). Este important a se observa că indicele creativ înscrie o mutaţie cantitativă în raport de 5 (F.C) : 30 (F.Ct). Rata de +25 confirmă efectele pozitive ale experimentului formativ. Clasa-martor, L.M.6. Rezultatele prezentate de elevii clasei-martor denotă o relativă stabilitate, în sensul că mutaţii calitative nu s-au înregistrat. Indicele reproductiv creşte cu rata de +5 în raportul 85 (F.C.) : 90 (F.Ct) ceea ce prezintă o ameninţare şi denotă că acumularea experienţei 145 de lectură nu justifică tendinţa elevului - cititor spre declanşarea creativă a manifestărilor atitudinale. Diminuarea indicelui productiv proiectează o stagnare. Cu alte cuvinte achiziţiile literare sînt din ce în ce mai modeste, iar valoarea legată de atitudine este una minimă. 90 80 70 60 50 40 30 20 10 0 L.5.F.C L.5.F.Ct. L.6.M.C L.6.M.Ct. reproductiv 75 10 85 90 productiv 20 60 15 10 creativ 5 30 0 0 Figura 14. Aspecte contrastive ale valorilor cantitative de raportare atitudinală faţă de opera literară, eseul structurat, clasa a XII-a Rezultatul confirmă pe deplin ipoteza şi specificul operării experimentale. Faptul că rezultatele sînt mai mari cu mult în grupul experimental decît în cel de control (martor) confirmă ipoteza noastră. Modificarea este rezultatul folosirii în experimentul formativ a metodelor experienţiale de dezvoltare a interesului pentru lectură, de optimizare a expunerii impresiilor postlectorale, de facilitare a evaluării operei literare prin intermediul glosarului de expresii atitudinale. Concluzii la Capitolul III 1. Metodologia dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară se axează pe reperele psihologice şi pedagogice avînd următoarele componente: • mijloace: utilizarea raţională a resurselor temporale, materiale, umane. • metode: experienţiale şi cele active; • strategii: educaţia procesual-dinamică, centrată pe activităţi interactive, ajustată de expresii atitudinale; • obiective: formative; 146 2. Metodologia dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară devine funcţională prin integrarea acesteia în paradigma didactică a educaţiei literar-artistice la cele trei trepte de învăţămînt: primară, gimnazială, liceală. 3. Experimentul pedagogic a fost realizat în condiţii reale în trei etape: constatare, formare şi evaluare finală. 4. Rezultatele experimentului pedagogic permit să constatăm că nivelul manifestărilor atitudinale la elevii claselor experienţiale a crescut considerabil în raport cu nivelul manifestărilor atitudinale a elevilor din clasele-martor. Acest fapt confirmă validitatea ipotezei de cercetare şi eficienţa metodologiei de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară. Paul Cornea spunea în lucrarea sa Introducere în teoria lecturii „…că nici computerul, nici televizorul nu vor duce la dispariţia cărţii, că lectura va continua să joace un rol cardinal în viaţa oamenilor, că accelerarea progresului tehnic va fi mereu însoţită de remedierea compensatoare a unui spaţiu liber pentru închipuire, visare şi căutare de sens… Cred, vreau sa cred că vom continua să citim chiar dacă nu vor mai fi cărţi. O vom face, la nevoie, pe ecrane portabile sau fixe, de buzunar ori de mari dimensiuni, dar vom continua s-o facem cîtă vreme vom persevera să gîndim şi să producem bunuri simbolice” [31]. Şi dacă lectură nu e, nimic nu e... 147 SINTEZA REZULTATELOR În baza abordării teoretico-aplicative a mecanismului de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară s-a demonstrat că problema dată este în funcţie de valorificarea principiilor artisticestetice, literare şi de educaţie literar-artistică care asigură libertatea imaginaţiei şi a opiniei proprii prioritatea elevilor ca receptori de text artistic; care le stimulează interesul cognitiv şi le actualizează experienţa de lectură şi de viaţă, fiind creat astfel un context în care potenţialul formativ al operei literare se realizează în cadrul unor activităţi şi în baza unor strategii didactice determinate de principiile stabilite şi desfăşurate într-un anumit sistem. S-au adus dovezi relevante pentru faptul că, termenul de atitudine se prezintă ca o construcţie complexă de reacţii afective ale elevului faţă opera literară, axate pe comprehensiune, pe experienţă de viaţă şi de lectură, pe interes şi motivaţie, pe convingeri, toate acestea orientînd subiectul educaţiei literar-artistice spre un anumit comportament vizavi de obiectul cercetat. Pornind de la ideea că funcţiile operei literare sînt transversale printr-o dimensiune comună atitudinală, am evidenţiat faptul că ea creează condiţii de acumulare a valorilor, proiectînd alte trei tipuri de dimensiuni: cognitivă, conativă, afectivă, specificate de tipurile atitudinilor faţă de opera literară: evaluative, interpretative, afectiv-emoţionale, rezolutive, comprehensive, investigative. Prin implicarea rezultatelor cercetării, s-a reuşit a confirma ideea că proiectînd competenţe de lectură specifice, evaluate prin criterii de referinţă (nivelele de receptare a operei literare: reproductiv, productiv, creativ), descriptori şi indicatori de performanţă - dimensiunile şi nivelurile de receptare a operei literare vor fi viabile în condiţiile subiective ale dezvoltării atitudinii: interesul iniţial, care concentrează atenţia receptorului asupra obiectului; interesul durabil ce insistă asupra cooperării ulterioare cu obiectul; motivaţia intrinsecă ce apare o dată cu convingerile şi experienţa de lectură; comportamentul motivat, centrat pe dimensiunea atitudinală; atitudinea propriu-zisă. S-a constatat, de asemenea, că opera literară este generatoare atitudini, iar prin propirietatea ei imanentă, obţine entitatea de atitudine propriu-zisă, ideea fiind justificată plenar de principiile educaţiei literar-artistice. Rezultatele cercetării au demonstrat impactul calitativ al demersului experienţial care impune necesitatea implementării unor mijloace, strategii şi forme de organizare a activităţilor în învăţămîntul preuniversitar în vederea dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară. 148 CONCLUZII GENERALE ŞI RECOMANDĂRI Rezultatele obţinute au confirmat ipoteza certificînd astfel inovaţia ştiinţifică, valoarea teoretică şi cea practică a cercetării. Totodată ele ne-au permis să formulăm şi următoarele concluzii şi recomandări: 1. Abordat din perspectiva educaţiei literar-artistice, termenul de atitudine este definit de noi ca o construcţie complexă de reacţii afective ale elevului faţă opera literară, axate pe comprehensiune, pe experienţă de viaţă şi de lectură, pe interes şi motivaţie, pe convingeri, toate acestea orientînd subiectul ELA spre un anumit comportament vizavi de obiectul cercetat. 2. Funcţiile operei literare sînt transversale printr-o dimensiune comună - atitudinală, care creează condiţii de acumulare a valorilor şi proiectează alte trei tipuri de dimensiuni: cognitivă, conativă, afectivă, specificate de tipurile atitudinilor faţă de opera literară, proiectînd competenţe de lectură specifice, evaluate prin criterii de referinţă (nivelele de receptare a operei literare: reproductiv, productiv, creativ), descriptori şi indicatori de performanţă. Dimensiunile şi nivelurile de receptare a operei literare sînt viabile în condiţiile subiective ale dezvoltării atitudinii: interesul iniţial, care concentrează atenţia receptorului asupra obiectului; interesul durabil ce insistă asupra cooperării ulterioare cu obiectul; motivaţia intrinsecă ce apare o dată cu convingerile şi experienţa de lectură; comportamentul motivat, centrat pe dimensiunea atitudinală; atitudinea propriu-zisă. 3. S-a constatat că atît curriculumul la limba şi literatura română, suporturile didactice, cît şi activitatea didactică sînt marcate de anumite carenţe, dintre care pot fi semnalate: nerespectarea principiului coerenţei la nivelul obiectivelor atitudinale; proiectarea în curriculumul de limba şi literatura română pentru clasele primare a unor obiective şi activităţi axate, în mare măsură, pe dominante lingvistico-comunicative; lipsa unor principii suficient de clare în trasarea obiectivelor atitudinale; absenţa în manualele şcolare, mai ales pentru ciclurile primar şi gimnazial, a unor sarcini care să vizeze obiectivele atitudinale. 4. În curriculumul de limba şi literatura română au fost trecute cu vederea, din perspectiva manifestărilor atitudinale, următoarele elemente: analiza limbajului operei literare în scopul unei evaluări valorice; evidenţierea argumentelor cu privire la înscrierea operei literare în sistemul de valori personale (ale elevului); relevarea contribuţiei operei literare la formarea atitudinii elevului faţă de lume; constatarea rolului nemijlocit pe care îl exercită opera asupra elevului după contactul cu ea. În acelaşi timp s-a observat absenţa demersurilor practice în activitatea de educaţie literarartistică, necesitatea abordării problemei din perspectiva implementării unui curriculum opţional, a 149 unui nou sistem de metode şi procedee didactice care să vizeze direct dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. 5. Modelul teoretic elaborat şi validat prin experiment a demonstrat că: a) dezvoltarea atitudinii elevilor faţă de opera literară este în funcţie de valorificarea principiilor artistic-estetice, literare şi de educaţie literar-artistică care asigură libertatea imaginaţiei şi a opiniei proprii - prioritatea lor ca receptori de text artistic; le stimulează interesul cognitiv şi le actualizează experienţa de lectură şi de viaţă, fiind creat astfel un context în care potenţialul formativ al operei literare se realizează în cadrul unor activităţi şi în baza unor strategii didactice determinate de principiile stabilite şi desfăşurate într-un anumit sistem; b) în procesul interpretării operei literare, al rezolvării unei probleme, elevii, puşi în situaţia de a apela la propriile cunoştinţe şi la experienţa lor de viaţă, îşi compară soluţia cu valorile, idealurile, viziunile altora. Momentul acestei corelaţii generează nu numai o analiză raţională a modalităţilor, a căilor posibile de rezolvare, dar şi atitudinea emotivă faţă de aceste modalităţi. În acest proces de analiză elevul ajunge să înţeleagă că experienţa de viaţă nu-i este suficientă pentru a rezolva problema. Mai mult decît atît, el simte necesitatea de a căuta o soluţie ce l-ar satisface. Astfel, luarea unei hotărîri capătă un caracter pur personal, devine unul dintre motivele activităţii de cunoaştere. Locul acestui motiv se afirmă mai întîi în sistemul motivaţional al lui, apoi „se deplasează” şi se consolidează în procesul altor activităţi didactice. 6. Activităţile didactice proiectate de noi, setul de materiale, conţinutului disciplinei opţionale Eu şi cartea au confirmat necesitatea implementării acestora în învăţământul preuniversitar în vederea dezvoltării atitudinii elevilor faţă de opera literară. În consens cu rezultatele obţinute în urma investigaţiei, propunem cu statut de recomandări: • implementarea Modelului teoretic de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară nu numai la orele de predare/receptare a textului artistic, dar şi în cadrul activităţilor extracurs, al orelor opţionale, în procesul de descongestionare a curriculumului disciplinar; • asigurarea unei continuităţi la toate treptele de învăţământ ( primară, gimnazială, liceală) din perspectiva obiectivelor atitudinale. • oferirea unei alternative în demersul de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară prin includerea în manualele şcolare, în ghidurile pentru profesori precum şi în alte materiale didactice a diverselor sarcini şi activităţi care să vizeze componenta atitudinală. 150 ADNOTARE la teza de doctor în pedagogie „Principii de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară” autor Mariana Marin Specialitatea 13.00.01 – Pedagogie generală Lucrarea abordează problema dezvoltării atitudinale în contextul educaţiei literar-artistice. Cercetarea prezintă impactul situaţiilor didactice tradiţionale în manifestările atitudinale limitate ale elevilor treptei primare, gimnaziale şi liceale faţă de opera literară şi fenomenele ei, dar şi mutaţiile calitative obţinute în urma experimentului de formare. Stabilirea stării de facto în curricula, în manualele şcolare şi în lucrările elevilor a orientat demersul investigaţiei spre evidenţierea unor lacune în cadrul procesului instructiv şi a condiţionat elaborarea situaţiilor didactice de ameliorare a fenomenului în cauză. Analiza surselor teoretice a permis definirea atitudinii în contextul educaţiei literar-artistice şi clasificarea acesteia conform dimensiunilor stabilite în contactul direct cu opera literară: pedagogică, psihologică, estetică, sociologică şi atitudinală, care la rîndul său generează atitudini evaluative, dominante, rigide, conservatoare, subatitudini. Descrierea mecanismului de formare a atitudinii elevului faţă de opera literară are loc din perspectiva principiilor educaţiei literar-artistice, care lansează un sistem de metode şi procedee, un şir de forme de organizare la clasă cît şi activităţi extracurriculare. Cercetarea a scos în evidenţă strategia de dezvoltare atitudinală în raportul operă literară-elev care este fundamentată de principiul libertăţii imaginaţiei elevilor; principiul priorităţii receptorului de literatură şi artă; principiul valorizării textului artistic de către subiectul receptor. Acestea din urmă au oferit posibilitatea de a analiza şi stabili condiţiile eficiente de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară orientate conform nivelurilor de receptare a operei literare: reproductiv, productiv, creativ. Este supusă analizei şi dinamica nivelurilor de receptare a operei literare, care este una din priorităţile educaţiei literar-artistice şi care accentuează caracterul orientării metodologice calitative în demersul didactic, confirmînd necesitatea abordării demersului didactic într-o manieră preferenţial netradiţională. Lucrarea propune elaborarea instrumentelor didactice ce va orienta cadrele didactice spre domeniul atitudinal al educaţiei literar-artistice cu accente de formare a unui mecanism ce sprijină dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. La nivel curricular se propune intensificarea 151 impactului elev-operă literară prin ajustarea obiectivelor curriculare la activităţile de învăţare, orientate spre stabilirea continuităţii la nivel de trepte de învăţămînt. АННОТАЦИЯ диссертации на соискания степени доктора педагогических наук на тему «Принципы развития отношения ученика к художественному произведению» автор Марианна Марин Специальность 13.00.01. – Общая педагогика Данная работа представляет собой развитие отношения ученика в контексте литературно – художественного воспитания. Исследование показывает, с одной стороны, ограниченные возможности традиционных дидактических средств в проявление отношении учеников доуниверситетского образования к литературному произведению и его феноменов, с другой стороны, качественные изменения, достигнутые в результате формирующего эксперимента в этом аспекте. Определение фактического положения в содержание учебников и в работах учеников направило русло исследования на выделение недостатков в процессе обучения и обусловило выработку дидактических ситуаций данного проявления. Анализ теоретических источников позволил определить отношения в контексте литературно – художественного воспитания и его классификации в соответствии с непосредственной связи с литературным произведением с педагогической, психологической, эстетической, социологической точки зрения, которые генерируют оценочные, доминантные ригидные, консервативные отношения. Описание механизма развития отношения учащегося к художественному произведению проводится с позиции принципов литературно – художественного воспитания, которые предусматривают систему методов и приемов, ряд форм для организации классных и внеклассных занятий. Исследование выявило стратегию развития отношений в корелляции художественное произведение – ученик, которая основана на принципе свободного воображения учащихся; принципа восприятия литературы и исскуства; принципа и восприятия ценности художественного текста. Это позволило анализировать и определить эффективные условия развития отношения ученика к художественному произведению, направленные в соответствии с уровнями восприятия художественного произведения: репродуктивным, продуктивным, творческим. Анализируется и динамика уровней восприятия художественного произведения, которая является одним из приоритетов литературно – художественного воспитания, подчеркивая 152 характер направления качественной методологии в дидактическом контексте, подтверждая необходимость нетрадиционного подхода. Работа предлагает выработку дидактических инструментов, которые направят учителей к области отношений литературно – художественного воспитания, направленные на формирование механизма, который поддерживает развитие отношения ученика к художественному воспитанию. На куррикулярном уровне предлагается усиление импакта ученик – художественное произведение при налаживании целепологаний с учебными занятиями, ориентированные на определении последовательности на уровне степеней образования. ANNOTATION to the PhD in Pedagogy Thesis “The Development Principles of Student’s attitude in relation with a literary production” author Mariana Marin Specialty 13.00.01 – General Pedagogy The thesis approaches the matter of attitudinal development in the literary and artistic education context. The research presents the limited attitudinal demonstration of the primary, middle and high school level students in relation with a literary production and its phenomena in traditional didactic situations and the qualitative changes as a result of the formative experiment. The analysis of the present curricula and textbooks as well as students’ works oriented the research towards highlighting some lacunae in the process of instruction and determined the development of some didactic situations to diminish the phenomena concerned. The analysis of the theoretic sources allowed to define the attitude in the literary and artistic education context and the classification of it according to the established dimensions in direct interaction with the literary production: pedagogical, psychological, esthetic, sociological and attitudinal which in its turn generates evaluative dominant, rigid, conservative attitudes and sub attitudes. The description of the student’s attitude creation mechanism in relation with a literary production is done from the prospective of the literary and artistic education principles, which put forward a range of both classroom organization forms and extracurricular activities. The research emphasize the attitudinal development strategy in the literary production – student relation which is grounded by the students’ free imagination principle, the priority of the receiver of literature and art principle, the valuation of the artistic text by the individual receiver principle. 153 The latter strategy gave the opportunity to analyze and establish efficient development conditions of the student’s attitude towards a literary production organized according to the level of reception of the literary production: reproductive, productive and creative. An analysis of the dynamic of the levels of a literary production reception is submitted. The dynamic is one of the literary and artistic education priorities which emphasize the methodological qualitative orientation character in the didactic process. Moreover it acknowledges the need to examine the didactic process in a preferably non traditional manner. The thesis propounds an elaboration of didactic instruments which will orient teachers towards the attitudinal domain of the literary and artistic education with an emphasis on the formation of a mechanism to support a development of a student’s attitude toward a literary production. At the curricular level the author suggests an intensification of the impact student-literary production through the adjustment of the curricular objectives to learning activities, oriented towards the establishment of continuity throughout all education stages. 154 TERMENI CHEIE: atitudine, atitudine cognitivă/ afectivă/conativă, interes iniţial/ durabil, motiv, sistem motivaţional, autocunoaştere, conexiune obiect-subiect, principii artistico-estetice, principii ale educaţiei literar-artistice, nivele de receptare a operei literare, activităţi didactice, strategii didactice, forme de organizare, funcţii formativ-estetice, personaj literar, operă literară, imagine artistică, limbaj poetic, interpretare. KEY WORDS: attitude, attitude, attitude cognitive / affective / conative, initial interest / the reason, motivational system, knowledge of themselves, object-connection subject, artistic-aesthetic principles, principles of literary and artistic education, levels of reception of literary, activities, teaching strategies and forms of organizing, functions-formative aesthetic, literary characters, literary, artistic images, poetic language, interpretation. КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: отношения, отношения познавательные/эмоциональные /конативные, первоначальный интерес / устойчивое основание, система мотивации, знания, субъектно-объектнaя связь, художественно-эстетические принципы, принципы литературно – художественного воспитания, уровень приема литературной, образовательной деятельности, формы организации классных и внеклассных занятий, функции формирования эстетического восприятия, литературные персонажи, литературно-художественный образ, поэтический язык, восприятия. 155 BIBLIOGRAFIE 1. ADLER, A., Cunoaşterea omului, Bucureşti, Editura Ştiinţifică, 212 p. 2. AIFTINCĂ, M., Valori şi valorizare. Contribuţii moderne la filozofia valorilor, Bucureşti, Editura Academiei Române, 1994, p.62-64 3. ANDRE, P., Filosofia valorii, Iaşi, Editura Polirom, 1997, 238 p. 4. ANTONESCU, G., Educaţie şi cultură. Actualităţi şi perspective, Bucureşti, Editura Cultura Românească, 1970, 272 p. 5. ANTONESEI, L., Paideia: Fundamentele culturale ale educaţiei, Iaşi, Editura Polirom, 1966, 124 p. 6. ANTONESEI, L., O introducere în pedagogie. Dimensiunile axiologice şi transdisciplinare ale educaţiei, Iaşi, Editura Polirom, 2002, 216 p. 7. ARHIP, A., PAPUC, L., Noile educaţii. Imperative ale lumii contemporane, Chişinău, FEP Tipografia centrală, 1996, 142 p. 8. ARISTOTEL, Poetica, Bucureşti, Editura Academiei Române, 1965, 254 p. 9. ATCKINSON, R. L., ATKINSON, C. R., et al, Introducere în psihologie, Bucureşti, Editura Tehnică, 2002, 110 p. 10. BAHTIN, M., Probleme de literatură şi estetică. Trad. N. Iliescu, Bucureşti, Editura Univers, 1982, 598 p. 11. BARTHES, R., Plăcerea textului, Chişinău, Editura Cartier, 2006, 228 p. 12. BÂRSĂNESCU, Ş., Unitatea pedagogiei contemporane cu ştiinţa, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1981, 512 p. 13. BĂRBOI, C., IONESCU, C., LĂZĂRESCU, G. H. et al., Metodica predării limbii şi literaturii române în liceu, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1983. 14. BLAGA, L., Opere. Vol. 9, Trilogia culturii, Bucureşti, Editura Minerva, 1985, 398 p. 15. BONTAŞ, I., Pedagogie, Bucureşti, Editura All Educaţional, 1996, 315 p. 16. BOTEZATU, E., GANTEA, I., GORAŞ-POSTICĂ, V. Limba română, ghid pentru învăţători clasa a III-a. Chişinău, Editura Prut Internaţional, 1998. 17. BUCUN, N., Fundamentele tehnologiilor pedagogice avansate, în: Tehnologii educaţionale moderne. Partea III. Cercetarea pedagogică, Chişinău, 1994. 18. CALLO, T., Educaţia comunicării verbale, Chişinău, Editura Litera Internaţional, 2003, 148 p. 19. CARA, A., Conceptul libertăţii în educaţie: retrospectivă/perspectivă, în Anatomia societăţii posttotalitare, Editura Tehnica-Info, Chişinău, 2002 156 20. CARTALEANU, T., COSOVAN, O. Lectură şi scriere pentru dezvoltarea gîndirii critice. Chişinău, UPS „Ion Creangă” , 2002, 78p. 21. CARTALEANU T., GORAŞ-POSTICĂ, V., HANDRABURA L. Depăşirea dificultăţilor de lectură şi scriere, Ghid pentru învăţători şi părinţi, Chişinău, Centrul Educaţional Pro Didactica, 2007. 22. CARTALEANU, T., COSOVAN, O. Atelierul de lectură în demersul educaţional, Chişinău, Centrul Educaţional Pro Didactica, 2004. 67p. 23. CĂLINESCU, G., Principii de estetică, Editura Litera Internaţional, 2003, 388 p. 24. CEMORTAN, S., Copilul şi literatura, Chişinău, Editura Stelpart, 2006, 25. CEMORTAN, S., Dezvoltarea verbal-artistică a preşcolarilor, Chişinău, Editura Ştiinţa, 1992, 124 p. 26. CEMORTAN, S., Teoria şi metodologia educaţiei verbal-artistice a preşcolarilor, Chişinău, U. P. S. Ion Creangă, 2001, 204 p. 27. CEMORTAN, S., Evaluarea nivelului de dezvoltare al copiilor în instituţiile preşcolare, în Evaluarea la debutul şcolar, Chişinău, I.Ş.E., 2003, 130 p. 28. CEMORTAN, S., Formarea competenţelor de învăţare – condiţie necesară dezvoltării comportamentului cognitiv, în Imperativele educaţiei. Partea II, Chişinău, I.Ş.E., 2004, 80 p. 29. CHIRCEV, A., Psihologia atitudinilor sociale, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1988, 218 p. 30. Concepţia dezvoltării învăţămîntului în Republica Moldova, 2000, 35 p. 31. CORNEA, P., Introducere în teoria lecturii, Iaşi, Editura Polirom, 1998, 256 p. 32. COROI, E., BOLBOCEANU, A., CARA, A., MARIN, M., Curriculum la dirigenţie, clasele IIV, Chişinău, Editura Univers Pedagogic, 2007, 22 p. 33. CORTI, M., Principiile comunicării literare, Bucureşti, Editura Univers, 1981, 211 p. 34. COSMOVICI, A., IACOB, L. (coord.), Psihologie şcolară, Iaşi, Editura Polirom, 1998, 301 p. 35. COUSINET, R., O metodă de muncă liberă cu grupurile, Ed. du Cerf, 1945, p. 21 în Andrе de Peretti., Educaţia în schimbare, p. 99. 36. CRISTEA, S., Pedagogie generală. Managementul educaţiei, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1996, 256 p. 37. CRISTEA, S., Dicţionar de pedagogie, Chişinău - Bucureşti, Editura Litera Internaţional, 2000, 398 p. 38. CUCOŞ, C., Pedagogie şi axiologie, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1995, 214 p. 39. CUCOŞ, C., Pedagogie, Iaşi, Editura Polirom, 1996. 230p. 40. Curriculum de bază. Documente reglatoare în M. Î., I.Ş.P.P., C.N.C.E. - Vl. Guţu, Vl. Pâslaru, V. Goraş et al., Tipografia Cimişlia, 1997, 69 p. 157 41. Сurriculum de limba şi literatura română. Clasele V-IX .- /Vl. Pâslaru, V. Goraş-Postică, M. Hadârcă, V. Bolocan, A. Mihailovschi, Iaşi, Dosoftei, 2000, 60 p. 42. Curriculum naţional. Programe pentru învăţămîntul liceal. Limbă şi comunicare, Chişinău, Centrul Educaţional Pro Didactica, 1999, 184 p. 43. Curriculum pentru învăţămîntul gimnazial. Limba şi literatura română, Chişinău, Univers Pedagogic, 2006, 74p. 44. Curriculum pentru învăţămîntul liceal. Limba şi literatura română, Chişinău, Univers Pedagogic, 2006, 51p. 45. Curriculum şcolar, Clasele I-IV, Aria curriculară: Limbă şi comunicare, Chişinău, Lumina, 2003; 192p. 46. CUZNEŢOV, L., Pregătirea şi perfecţionarea cadrelor didactice în domeniul învăţământului preşcolar şi primar, în Perfecţionarea cadrelor didactice din domeniul învăţământului preşcolar şi primar, UPS „Ion Creangă”, 1999, p. 84-85. 47. CSIKI, L., Modelarea şi textul literar, Cluj, Casa Cărţii de Ştiinţă, 2002, 160 p. 48. DUDA, G., Analiza textului literar, Bucureşti, Editura Humanitas Educaţional, 2000, 232 p. 49. ECO, U., Tratat de semiotică generală, Bucureşti, Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, 1982 50. ECO, U., Limitele interpretării, Constanţa, Editura Pontica, 1996, 411 p. 51. ECO, U., Lector in fabula, Bucureşti, Editura Univers, 1991, 307 p. 52. ECO, U., Opera deschisă, Piteşti, Editura Paralela 45, 2002, 277 p. 53. ECO, U., Şase plimbări prin pădurea narativă, Craiova, Editura Pontica, 1997, 189 p. 54. GAGIM, I., Ştiinţa şi arta educaţiei muzicale, Chişinău, Editura Arc, 2007, 222 p. 55. GHERGUŢ, L., Atitudine şi personalitate, Revista de psihologie, 1973, nr. 4, p. 415. 56. GOLEMAN, D., Inteligenţa emoţională, Bucureşti, Editura Curtea Veche, 2001, 420 p. 57. GOIA, V., DRĂGOTOIU, I., Metodica predării limbii şi literaturii române, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1995, 183 p. 58. GOIA, V., Didactica limbii şi literaturii române pentru gimnaziu şi liceu, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 2002, 292 p. 59. GORAŞ-POSTICĂ, V., Perspectiva neologismelor în dezvoltare competenţelor de comunicare la elevi, Autoreferatul tezei de doctor în pedagogie, Chişinău, IŞE, 2000, 26 p. 60. HADÎRCĂ, M., DABIJA, N., BOLDURATU, S., Limba şi literatura română. Manual pentru clasa a VI-a, Chişinău, Editura Litera, 2001, 248 p. 61. HADÎRCĂ, M., BOLDURATU, S., Limba şi literatura română în clasa a VI-a. Ghidul profesorului, Chişinău, Editura Litera, 2001, 94 p. 158 62. HADÎRCĂ, M., Formarea şi evaluarea competenţei de a argumenta, în Didactica Pro, 2003, nr. 6, p. 20-25 63. HADÎRCĂ, M., Conceptualizarea evaluării competenţelor comunicative şi literare ale elevilor, Autoreferat al tezei de doctor în pedagogie, Chişinău, I.Ş.E, 2006, 27 p. 64. HEIDEGGER, M., Originea operei de artă , Bucureşti, Editura Univers, 1982 65. IACOB, L., Comunicarea didactică. Psihopedagogie, Iaşi, Editura Polirom, 1998, 488 p. 66. IACHIM, I., Receptarea şi crearea operelor epice în şcoală, Chişinău, Editura Epigraf, 2001, 96 p. 67. ILUŢ, P., Atitudinea faţă de valori şi imaginea de sine, în Probleme sociologice ale tineretului, Studia Universitatis Babeş-Bolyai, Seria Socilogia, 1973, 356 p. 68. ILUŢ, P., Valori, atitudini şi comportamente sociale: teme actuale de psihosociologie, Iaşi, Editura Polirom, 2004, 256 p. 69. ITU, I., Funcţia formativă a operelor de literatură, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1981 70. JAUSS, H.R., Experienţă estetică şi hermeneutică literară, Bucureşti, Editura Univers, 1983 71. KANT, I., Despre frumos şi bine, Vol. I, Bucureşti, Editura Minerva, 1981 72. KANT, I., Critica facultăţii de judecare, Bucureşti, Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, 1981 73. KANT, I., Tratat de pedagogie. Religia în limitele raţiunii, Iaşi, Editura Aurora, 1992, 150 p. 74. MARIN, C., Procesul instructiv educativ. Instruirea şcolară. Analiză multireferenţială , Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1995, 458 p. 75. MARINESCU, V., Metodica predării limbii şi literaturii romane. Bucureşti, Editura Fundaţiei Romania de Mâine, 2002, 96 p. 76. MARINO, A., Introducere în critica literară, Bucureşti, Editura Tineretului, 1986, 554 p. 77. MARINO, A. , Comparatism şi teoria literaturii, Iaşi, Editrura Polirom, 1998, 289p. 78. MARINO, A., Hermeneutica ideii de literatură, Cluj-Napoca, Editura Dacia, 1987, 552p. 79. MELNIC, T., Semnificaţia social-estetică a literaturii, Chişinău, Editura Lumina, 1980, 64 p. 80. MEASIŞCEV, V. N., Probleme fundamentale ale psihologiei atitudinilor, în Psihologia în URSS, Bucureşti, Editura Ştiinţifică, 1965. 81. MUKAROVSKY, J., Studii de estetică, Bucureşti, Editura Univers, 1974. 82. MUCCHIELI, A., Dicţionar al metodelor calitative în ştiinţele umane şi sociale, Iaşi, Editura Polirom, 2002, 448 p. 83. NEAŞCU, T., Metode şi tehnici de învăţare eficientă, Bucureşti, Editura Militară, 1990. 84. NEACŞU, L., Instruire şi învăţare, Bucureşti, Editura Ştiinţifică, 1990, 282 p. 85. NEACŞU, I., Motivaţie şi învăţare, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1978, 238 p. 159 86. NECULAU, A., (coord.), Psihologie socială. Aspecte contemporane, Iaşi, Editura Polirom, 1996. 481 p. 87. NICOLA, I., Tratat de pedagogie şcolară, Bucureşti, Editura Aramis, 2000, ediţie revizuită, 480 p. 88. NICOLA, I., FARCAŞ, D., Teoria educaţiei şi noţiuni de cercetare pedagogică, - Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1993, 132 p. 89. NICOLAU, E., Modelul în ştiinţă, Bucureşti, Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, 1981, 130 p. 90. NICOLESCU, B., Transdisciplinaritatea, Iaşi, Editura Polirom, 1999, 180 p. 91. NICULCEA, T., MARIN, M., Limba română, clasa a III-a, Ghidul învăţătorului, Chişinău, Editura Cartier, 2007; 79 p. 92. NICULCEA, T., MARIN, M., Limba română, clasa a III-a, Manual, Chişinău, Editura Cartier, 2007, 128 p. 93. NICULCEA, T., MARIN, M., Limba română, clasa a III-a, Carte de lectură, Chişinău, Editura Cartier, 2007, 128 p. 94. NOVEANU, E., (coord.), Metodologia cercetării în ştiinţele educaţiei, Editura Academicon, 2000, vol.I-IV, p. 66-73. 95. OPRESCU, V., Aptitudini şi atitudine, Bucureşti, Editura Ştiinţifică, 1991, 113 p. 96. ONOJESCU, M., Lecturiada. Cercurile de lectură, Cluj-Napoca, Editura Casa Cărţii de Ştiinţă, 2005, 206 p. 97. PARFENE, C., Literatura în şcoală: Contribuţii la o didactică modernă a disciplinei, Iaşi, Editura Universităţii Al. I. Cuza, 1997, 289 p. 98. PARFENE, C., Metodica studierii limbii şi literaturii române în şcoală. Ghid teoreticoaplicativ, Iaşi, Editura Polirom, 1999, 184 p. 99. PATRAŞCU, D., Tehnologii educaţionale, Chişinău, Tipografia Centrală, 2005. 702 p. 100. PATRAŞCU, D., PATRAŞCU, L. et. al., Metodologia cercetării şi creativităţii psihopedagogice, Chişinău, Editura Ştiinţa 2003, 252 p. 101. PAVELCU, V., Din viaţa sentimentelor, Bucureşti, Editura Enciclopedică Română, 1969, 104 p. 102. PAVELCU, V., Cunoaşterea de sine şi cunoaşterea personalităţii, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1982, 380 p. 103. PÂSLARU, Vl., CARA, A., DRĂGUŢAN, A., GRÎU, E., Atitudini fundamentale. Constituire, formare, proiectare, Chişinău, Editura Cartier, 1998, 44 p. 104. PÂSLARU, Vl., Concepţia educaţiei lingvistice şi literare (rezumat), în Limba română, 1995, nr. 5, p. 126-129. 160 105. PÂSLARU, Vl., Educaţia pentru democraţie. Definire şi proiectare (pe exemplul curricula la educaţia lingvistică şi literară), în Educaţia pentru democraţie, Supliment al revistei de teorie şi practică educaţională Didactica Pro…, 2004, p. 20-30. 106. PÂSLARU,Vl., GUŢU, VL., GRÂU, E., DRĂGUŢAN, A., Tehnologii educaţionale. Ghid metodologic .- Chişinău, Editura Cartier educaţional, 1998, 166 p. 107. PÂSLARU, Vl., Introducere în teoria educaţiei literar-artistice, Chişinău, Editura Museum, 2001, 312 p. 108. PÂSLARU, Vl., Concepţia estetică a lui Ştefan Lupaşcu şi principiul priorităţii receptorului, în Didactica Pro, nr. 1 (5), Chişinău, 2001. 3p. 109. PÂSLARU, Vl., Principiul pozitiv al educaţiei: studii şi eseuri pedagogice, Chişinău, Editura Civitas, 2003, 320 p. 110. PÂSLARU, Vl., Valoare şi educaţie axiologică: definiţie şi structurare în Didactica Pro…, 2006, nr. 1, p. 3-8 111. (de) PERETTI, ANDRE., Educaţia în schimbare, Iaşi, Editura Spiru Haret, 1996. 112. PETEAN, A., PETEAN, M., Ocolul lumii în 50 de jocuri creative, Editura Dacia, 1997, 220 p. 113. PETROVICI, I., Douăsprezece prelegeri universitare despre Imanuel Kant, Iaşi, Editura Aurora, 1994, 256 p. 114. PIAGET, J., Psihologia copilului, Bucureşti, Editura Cartier, 2005, 186 p. 115. PLANCHARD, E., Cercetarea în pedagogie, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 283 p. 116. PLANCHARD, E., Cercetarea în pedagogie, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1972. 117. POPESCU-NEVEANU, P., Dicţionar de psihologie, Bucureşti, Editura Albatros, 1978, 784 p. 118. POPESCU, V., Atitudinea morală şi stimulentele materiale; Editura Academiei Române, 1969 119. RADU, I., Psihologia învăţării, Bucureşti, Editura Enciclopedică Română, 1969, 112 p. 120. RADU, C., Artă şi convenţie, Bucureşti, Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, 1989, p. 129. 121. REUCHLIN, M., Psihologie generală, Bucureşti, Editura Ştiinţifică, 1999, 636 p. 122. ROŞCA, Al., Aptitudinile, Bucureşti, Editura Ştiinţifică, 1972, 152 p. 123. ROEGIERS, X., Manuel scolair de developpement de competences dans l’enseignement, în BIEF, Departement de Science de l’education de l’URL, 1998, 220 p. 161 124. SCIACOVELI., G., Formazione e aggiornamento. „Sapere e saper fare”, per una professionalita dei docenti nella scuola elementare, Gruppo Editoriale Fabri, S, p, A, 1982, V. II, 1261 p. 125. SILISTRARU, N., Dinamica şi funcţionalitatea dimensiunilor educaţiei, Chişinău, Tipografia UPS Ion Creangă, 2001, 226 p. 126. SILISTRARU, N., Semnificaţia valorilor general-umane în procesul educaţional, Chişinau, Secţia poligrafică operativă, USM, 1999, 80 p. 127. SILISTRARU, N., Valori ale educaţiei moderne, Chişinău, Combinatul Poligrafic, 2006,176 p. 128. STOETZEL, J., La psychologie sociale, Flammarion, Paris, 1978, p.113-126. 129. ŞCHIOPU, C., Creativitatea la orele de literatură română, în Limba română, 1996, nr. 3., p. 92-95. 130. ŞCHIOPU, C.,VÂLCU-ŞCHIOPU, M., Limba şi literatura română. Manual pentru clasa a X-a, Chişinău, Editura Litera Educaţional, 2005, 247 p. 131. ŞCHIOPU, C., VÂLCU-ŞCHIOPU, M., Limba şi literatura română. Manual pentru clasa a XI-a, Chişinău, Editura Litera Educaţional, 2003, 276 p. 132. ŞCHIOPU, C., CIMPOI, M., Limba şi literatura română. Manual pentru clasa a XII-a, Chişinău, Editura Litera Educaţional, 2001, 318 p. 133. ŞCHIOPU,C., Metode şi procedee de interpretare a operelor lirice, în Limba română, 2006, nr. 11-12, p. 100-109. 134. ŞCHIOPU, C., Modalităţi de investigaţie în proza de analiză psihologică (“Pădurea spînzuraţilor”de L. Rebreanu), în Limba română, nr. 10. Chişinău, 2005, 5 p. 135. ŞCHIOPU, C., Modurile de expunere în discursul literar, în Limba română, nr. 4-6, Chişinău, 2006, 8 p. 136. ŞCHIOPU, C., Simularea întîlnirii cu personajul literar, în Limba română, nr. 5-9, Chişinău, 2005, 4p. 137. ŞCHIOPU, C., Receptarea operei literare: Condiţii, etape şi niveluri, în Limba română, nr. 1-3 (139-141), 2007. 138. TEMPLE, Ch., STEELE, L., MEREDITH, K., Iniţiere în metodologia lectură şi scriere pentru dezvoltarea gîndirii critice, Supliment al revistei Didactica Pro, nr. 1, Chişinău, 2001, 59 p. 139. TEMPLE, Ch., STEELE, L., MEREDITH, K., Învăţarea prin colaborare, Supliment al revistei Didactica Pro, nr. 7, Chişinău, 2002, 56 p. 162 140. TEMPLE, Ch., STEELE, L., MEREDITH, K., Strategii de dezvoltare a gîndirii critice. Supliment al revistei Didactica Pro, nr. 2, Chişinău, 2002, 88 p. 141. THURSTONE, L. L., Primary mental abilities, Chicago, University of Chicago Press, 1938, 116 p, /http://www.pep-web.org/document.php?id=PAQ.008.0534A/ 142. UŞINSKI, K. D., Omul ca obiect al educaţiei. O experienţă de antropologie pedagogică, Bucureşti, Editura Didactică şi Pedagogică, 1975, 322 p. 143. VALÉRY, P., Criza spiritului şi alte eseuri, Trad.: Maria Ivănescu, Iaşi Editura Polirom, 1996, 272 p. 144. VASILIU, E., Elemente de filosofie a limbajului, Bucureşti, Editura Academiei Române, 1995, 130 p. 145. VĂIDEANU, G., Educaţia la frontiera dintre milenii , Bucureşti, Editura Politică, 1988, 328 p. 146. VIANU, T., Estetica, Bucureşti, Editura Minerva, 1968, 439 p. 147. VIANU, T., Dualismul artei, Bucureşti, Editura Ştiinţifică, 1925 148. VICOL, N., Valori psihopedagogice şi psiholingvistice ale comunicării interpersonale, Chişinău, Editura Univers Pedagogic, 2007, 140 p. 149. VRABIE, D., Psihologia atitudinii elevului faţă de aprecierea şcolară, Galaţi, Porto- Franco, 1994, p. 40. 150. VULCĂNESCU, M., Dimensiunea românească a existenţei, Bucureşti, Editura Fundaţiei Culturale Române, 1991, 160 p. 151. ZLATE, M., Introducere în psihologie, Iaşi, Editura Polirom, 2000, 414 p. 152. ZORGO, B., COSMOVICI, A., GOLU, M., Probleme fundamentale ale psihologiei, Bucureşti, Ed. Academiei, 1980, 336 p. * * * 153. ВЫГОТСКИЙ, Л.С., Воображение и творчество в детском возрасте, Москва, Изд-во Просвещение, 1991. 154. ВЫГОТСКИЙ, Л. С., Психология искусства, Москва, Изд-во Искусство, 1986. 155. ГУМБОЛЬДТ, В., Язык и философия культуры, Москва, Изд-во Прогресс, 1985. 156. ЛЕВИДОВ, А.М., Автор-образ-читатель, Ленинград, Изд-во Лен. Ун-та, 1983. 157. 158. ЛЕОНТЬЕВ, А. Н., Проблема развития психики, Москва, 1965. LANGER, J. A., Envisionment: A reader-based view of comprehension, The California Reader, (1987). 20, 3, 4-7. 163 159. ROKEACH, M., Political and religious dogmatism: An alternative to the authoritarian personality. Psychological Monographs, 1956. 160. РУБЕНШТЕЙН, С., Основы Общей психологии. В 2-х томах, Москва, Изд-во Педагогика, 1989, 480 ст. 161. СТОУНС Э. Психопедагогика. Психологическая теория и практика обучения, Москвa, Изд-во Педагогика, 1984 Adrese internet 162. 163. ALLPORT, G., http://en.wikipedia.org/wiki/Emotion Asociaţia profesorilor de limba şi literatura română. http://anpro.home.ro/Simpozion2007_grupDiscuti.htm 164. CADUC, A., Tehnici moderne de lucru cu textul literar istoric. http://209.85.135.132/search? q=cache:iHaNNEzXfyQJ:www.didactic.ro/files/1/tehnicidelucru.doc+lecturiada&hl=ro&ct=clnk&cd=20&gl=ro 165. CARŢI ON-LINE GRATIS., http://carti.x6.ro/ 166. CANCELARIA NAŢIONALĂ. www.didactic.ro. http://www.didactic.ro/materia-limba-si-literaturarom--1 167. CONSILIUL NAŢIONAL PENTRU ACREDITARE ŞI ATESTARE http://www.cnaa.acad.md/theses/pedagogy/ 168. Dezvoltarea competenţelor comunicative în învăţămîntul obligatoriu. http://arhiva.ise.ro/resurse/Sinteza%20CURRICULUM%202%20martie.pdf 169. http://www.didactic.ro/lectii-invatamant-primar-19-decada-lecturii-p77767-t0 170. FORUMUL COMUNITĂŢII PEDAGOGICE DIN REPUBLICA MOLDOVA. http://iseforum.forumgratuit.ro/invaamint-primar-f4/ 171. LECTURIADA. http://proiect-carte.ablog.ro/2008-01-16/lansare-de-carte-lecturiada-cercuri-delectura-2.html 172. PÂSLARU VL., Modernitate şi curriculm, http://www.seeeducoop.net/education_in/pdf/didacticapro-revl3-mol-rmn-03. htm, 173. ŞOITU E., A fi pedagog nu e numai o profesie, e şi vocaţie // Didactica Pro, Revistă de teorie şi practică educaţională a Centrului Educaţional "Pro Didactica", http://www.seeeducoop.net/education_in/pdf/didaction-pro-re10-md.rmn-to3.html 174. Vodička, F., Structură şi dezvoltare, Praha, Dauphin 1998, în http://translate.google.ro/translate? hl=ro&sl=cs&u=http://www.fp.tul.cz/kcl/materialy/chocholousek/TEL08_sylabus.doc&sa=X&oi=translate&resnu m=8&ct=result&prev=/search%3Fq%3DF.%2BVodi%25C4%258Dka%26start%3D200%26hl%3Dro%26rlz %3D1T4SKPB_enMD288MD288%26sa%3DN 164 ABREVIERI UTILIZATE ÎN TEZĂ: E.L.A – Educaţie literar-artistică; E.L – Educaţie lingvistică; O.L. – Opera literară; DAEFOL – Dezvoltarea atitudinii elevilor faţă de opera literară; Cg. – Cognitiv; Cn. – Conativ; A. – Atitudinală; CLLR – Curriculum de limba şi literatura română; L.M. – Lot martor; L.F. – Lot formare; E.C. – Experiment de constatare; E.Ct. – Experiment de control; I.Ş.E – Institutul de Ştiinţe ale Educaţiei. 165 ANEXE ANEXA 1 Secvenţă curriculară Limba română, clasele a II-a - a IV-a [45, p. 4-23] Clasa a II-a Obiective de referinţă 1.6 a II-a 3.4 a III-a 2.5 a III-a 3.5 a IV-a 3.5 Obiective atitudinale Activităţi de învăţare (în raport cu opera literară) să manifeste sensibilitate la - jocuri de rol audierea unui text artistic - dramatizări - simulări de dialog să-şi cultive sensibilitatea - jocul de rol „ La bibliotecă”, artistică prin lectură transpuneri în rolul personajului; - dramatizări; - discuţii asupra cărţilor citite; *să susţină opinii proprii şi - exerciţii de formulare a unei să aprecieze la justa valoare opinii, a unei concluzii, * a alte opinii unui raţionament etc.; - exerciţii de apreciere a unei concluzii, a unui raţionament emise de cineva (a da dovadă de toleranţă, de ascultare, de respect faţă de vorbitor) să manifeste interes pentru - jocuri didactice cu elemente operele ce ilustrează creaţia din folclorul copiilor; populară - memorări, creări de cîntece, recitative, numărători etc. - dramatizări de poveşti, snoave, fabule; să manifeste interes pentru - activităţi de selectare a diverse genuri literare diverselor tipuri de texte (istorice, ştiinţifico-fantastice, de aventuri, *mitologice) în funcţie de gusturi; - activităţi ce presupun modalităţi de recomandare a unei cărţi citite prin relatări rezumative, demonstrarea cărţilor, a imaginilor. 166 167 ANEXA 2 Secvenţă curriculară Limba şi literatura română, clasele a V-a – a IX-a [43] Clasa a V-a Obiective de referinţă Activităţi de învăţare Exerciţii de inserţie în discursul propriu a Înţelegerea după auz şi vorbirea atitudinilor personale despre diverse fenomene/ 1.12. Să exprime atitudini, să formuleze valori comune şi literar-artistice. argumente în raport cu o problemă discutată. Stadiul (faza) prelecturii Exerciţii: 2.3. Să lanseze opinii despre opera ce urmează de decodificare a sensului titlului, a fi studiată, pornind de la autor, titlu, ilustraţii imaginilor etc.; etc. de stimulare a imaginaţiei,a gîndirii artistice Lectura propriu-zisă şi creativităţii. 1.2. Să recepteze adecvat elementele mesajului Exerciţii de identificare: artistic. a aspectului emoţional-afectiv al operelor literare: emoţii, stări afective, sentimente descrise/redate/sugerate; Postlectura: analiza, comentarea, a ideilor sugerate; a atitudinilor redate/exprimate/sugerate. interpretarea fenomenelor şi operelor literare Exerciţii de apreciere a fenomenelor şi 2.9. Să aprecieze fenomene şi opere literare operelor literare studiate/necunoscute. studiate/necunoscute. Exerciţi de marcare a unor fenomene literare discrete. 2.11. Să-şi exprime verbal starea postlectorală. Discuţii în grup. Răspunsuri desfăşurate etc. Scrierea propriu-zisă 3.9. Să exprime atitudini personale în textul Exerciţii: de combinare a informaţiilor conform propriu. propriului univers afectiv; de formulare a unor opinii şi puncte de vedere personale, referitoare la valoarea estetică a unor texte. Conţinuturi educaţionale Lectura 1.1.Cartea – obiect cultural: titlul, autorul. 1.2. Stadiile lecturii: prelectura, lectura propriu-zisă, postlectura. Acte de vorbire:  a exprima/a-şi exprima acordul/dezacordul; gusturile/punctele de vedere în legătură cu un fapt/o persoană; opinia/opiniile referitoare la ceva/cineva; Scrierea despre textul literar/nonliterar (textele literare interpretative). Personajul. Rezumatul. Povestirea. Aprecieri sumare referitoare la textele lirice şi epice. continuare la pagina 163 168 Clasa a VI-a Obiective de referinţă Activităţi de învăţare Înţelegerea după auz şi vorbirea Exerciţii: 1.11. Să prezinte oral secvenţe din textele de – de discuţii asupra lecturii; proporţii, citite independent, în cadrul discuţiilor – de prezentare orală a informaţiei. cu colegii. Postlectura: analiza, comentarea, interpretarea fenomenelor şi operelor literare 2.10. Să integreze achiziţiile noi în sistemele axiologic şi de informaţii proprii. Exerciţii: – de dezbateri, cu utilizarea în comunicări a informaţiilor selectate (din reviste, manuale, studii, literatură artistică); – de dezvoltare creatoare a operelor literare; – de evaluare a operelor şi fenomenelor literare; – de stabilire a atitudinilor exprimate de operele literare studiate şi a atitudinilor proprii, formate în rezultatul percepţiei/ comentării/ interpretării operelor studiate etc. Activităţi creatoare (texte scurte/eseuri) utilizînd din formaţiile achiziţionate. Eseuri-reflecţii pe marginea textelor citite. Exerciţii: 2.11. Să citească independent texte artistice – de lecturare a textelor artistice; recomandate de profesor. – de evaluare a lecturilor independente. Scrierea propriu-zisă Exerciţii de producere a textelor argumentative. 3.10. Să exprime atitudini şi argumente personale în textul propriu. Exerciţii de autoevaluare şi evaluare a textelor/ secvenţelor de text produse. 3.11. Să aplice procedee de autoevaluare şi evaluare reciprocă a textelor redactate. Conţinuturi educaţionale Acte de vorbire:  a-şi exprima gusturile şi opiniile despre ceva/cineva;  a-şi exprima o impresie/o opinie personală; Scrierea reflexivă (inspirată din experienţa personală). Relatarea la persoana I. Argumentarea unui punct de vedere. Scrierea despre textul literar/nonliterar. Rezumatul. Conspectul unui text de informare ştiinţifică. Subiectul operei literare. Aprecieri simple, referitoare la organizarea textelor lirice studiate. continuare la pagina 164 169 Clasa a VII-a Obiective de referinţă Activităţi de învăţare Înţelegerea după auz şi vorbirea Exerciţii: 1.8. Să prezinte oral scurte alocuţiuni de – de discuţii în echipă şi în plen; exprimare a opiniei proprii şi a argumentelor în – de exprimare a opiniei personale; cadrul discuţiilor cu colegii. – de comunicare eficientă. 1.9. Să formuleze opinii în legătură cu mesajul ascultat. Postlectura: analiza, comentarea, interpretarea fenomenelor şi operelor literare 2.8. Să facă observaţii, comentarii şi aprecieri în legătură cu textele citite. Scrierea 3.8. Să aplice procedee de autoevaluare şi evaluare reciprocă a textelor redactate. Exerciţii: – de sesizare a opiniei transmise; – de apreciere a mesajului ascultat/transmis etc. Exerciţii de evaluare a textelor redactate de elevi. Conţinuturi educaţionale Acte de vorbire:  formularea de argumente sau contraargumente într-o discuţie. • Scrierea reflexivă (inspirată din experienţa personală). Exprimarea în scris a unui punct de vedere personal. • Scrierea despre textul literar sau nonliterar. Comentarea unor secvenţe din operele studiate. Semnificaţia titlului. Personajul literar (caracterizare). Rezumatul unui text literar şi ştiinţific. Clasa a VIII-a Obiective de referinţă Activităţi de învăţare Exerciţii: Înţelegerea după auz şi vorbirea – de ascultare consecutivă; 1.5. Să manifeste toleranţă faţă de opiniile – de ierarhizare a ideilor receptate în funcţie diferite, exprimate de interlocutori, şi să ia o de utilizarea mesajului; atitudine critică faţă de argumentele ascultate. – de receptare şi de reţinere a ideilor şi a argumentelor dintr-o expunere sau dintrun 1.6. Să construiască un discurs oral monolog. pe o temă dată, asigurînd corectitudinea Exerciţii: relaţiilor sintactice la nivelul – de formulare a ideilor în jurul unei teme textului comunicat. date; de construire a unui text care să exprime Lectura opinia personală despre un anumit fapt; 2.8. Să identifice valori etice şi culturale într-un text, exprimîndu-şi impresiile Exerciţii de analiză a elementelor etice şi şi preferinţele. culturale descoperite într-un text. Conţinuturi educaţionale Acte de vorbire:  susţinerea argumentată a unui schimb verbal direct;  exprimarea sau acceptarea de opinii diferite; 170 continuare la pagina 165  exprimarea unei atitudini;  formularea unor judecăţi critice/de valoare; Scrierea despre textul literar sau nonliterar. Analiza de text literar. Conspectul. Clasa a IX-a Obiective de referinţă Înţelegerea după auz şi vorbirea 1.6. Să facă aprecieri cu privire la calitatea artistică a operelor studiate. Lectura 2.2. Să identifice şi să compare idei şi atitudini diferite în dezvoltarea aceleiaşi teme literare. 2.4. Să interpreteze un text literar făcînd corelaţii între nivelurile lexical, morfologic şi sintactic. Activităţi de învăţare Dezbateri, polemici pornind de la temele studiate. Dezbateri asupra textelor studiate privind modul de reflectare a unei idei sau a unei teme în mai multe opere literare (aparţinînd unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite). Rezumate, dezbateri, interpretări, comentarii ale motivelor, ideilor desprinse din diverse unghiuri. Referate pe marginea unei opere literare, comentarii asupra compoziţiilor colegilor 2.8. Să evalueze operele studiate şi cele citite în mod independent, compoziţiile proprii şi ale colegilor. Exerciţii de argumentare a alegerii unei lecturi etc. 2.9. Să exprime argumentat reacţiile proprii la Exerciţii de elaborare a argumentelor pentru textele citite. reacţiile proprii la cele citite. Scriere 3.1.Să comenteze independent texte literare şi Aviz la opera literară. fragmente de texte literare, relevînd legătura dintre Comentariu literar. idei şi exprimarea lor lingvistică. Referate pe marginea operelor studiate. Activităţi în grup în care elevii dezbat subiectul 3.6. Să exprime atitudine faţă de fenomenele şi mesajul unei opere. literare studiate (personaje, situaţii, acţiuni, idei, Exerciţii de argumentare a alegerii unei lecturi imagini etc.) şi operele studiate. etc. Activităţi în perechi şi în echipă. 3.10. Să aplice procedee de autoevaluare şi evaluare reciprocă a textelor redactate. Conţinuturi educaţionale Se recomandă studierea unor grupaje tematice, urmărind tratarea diferenţiată a diverselor teme literare din punctul de vedere al concepţiilor şi al atitudinilor exprimate, al modalităţilor de expresie şi al reacţiilor pe care textele le provoacă cititorilor. competenţe de tip comunicativ: - competenţa de a formula o opinie/o părere/o afirmaţie; - competenţa de a argumenta etc. competenţe de tip lectoral: - competenţa de a exprima o părere în legătură cu textul citit etc. competenţe de scriere: 171 - competenţa de a scrie despre textul literar citit etc. 172 ANEXA 3 Fişa-sinteză a activităţilor de învăţare ce vizează raportarea atitudinală faţă de opera literară, recomandate de currilculumul Limba şi literatura română, clasele a V-a – a IX-a [43] Exerciţii de inserţie în discursul propriu a atitudinilor personale despre diverse fenomene/ valori comune şi literar-artistice. Exerciţii: – de decodificare a sensului titlului, imaginilor etc.; – de stimulare a imaginaţiei, gîndirii artistice şi creativităţii. Exerciţii de identificare: – a aspectului emoţional-afectiv al operelor literare: emoţii, stări afective, sentimente descrise/redate/sugerate; – a ideilor sugerate; – a atitudinilor redate/exprimate/sugerate. Exerciţii de apreciere a fenomenelor şi operelor literare studiate/necunoscute. Exerciţii de marcare a unor fenomene literare discrete. Discuţii în grup. Răspunsuri desfăşurate etc. Exerciţii: – de combinare a informaţiilor conform propriului univers afectiv; – de formulare a unor opinii şi puncte de vedere personale, referitoare la valoarea estetică a unor texte. Exerciţii: – de discuţii asupra lecturii; – de prezentare orală a informaţiei. Exerciţii: – de dezbateri, cu utilizarea în comunicări a informaţiilor selectate (din reviste, manuale, studii, literatură artistică); – de dezvoltare creatoare a operelor literare; – de evaluare a operelor şi fenomenelor literare; – de stabilire a atitudinilor exprimate de operele literare studiate şi a atitudinilor proprii, formate în rezultatul percepţiei/ comentării/ interpretării operelor studiate etc. Activităţi creatoare (texte scurte/eseuri) utilizînd informaţiile achiziţionate. Eseuri-reflecţii pe marginea textelor citite. Exerciţii: – de lecturare a textelor artistice; – de evaluare a lecturilor independente argumentative. Exerciţii de autoevaluare şi evaluare a textelor/ secvenţelor de text produse . Exerciţii: – de discuţii în echipă şi în plen; – de exprimare a opiniei personale; – de comunicare eficientă. Exerciţii: – de sesizare a opiniei transmise; – de apreciere a mesajului ascultat/transmis etc. Exerciţii de evaluare a textelor redactate de elevi. Exerciţii: – de ascultare consecutivă; – de ierarhizare a ideilor receptate în funcţie de utilizarea mesajului; – de receptare şi de reţinere a ideilor şi a argumentelor dintr-o expunere sau dintr-un monolog. Exerciţii: – de formulare a ideilor în jurul unei teme date; de construire a unui text care să exprime opinia personală despre un anumit fapt; Exerciţii de analiză a elementelor etice şi culturale descoperite într-un text1. Dezbateri, polemici pornind de la temele studiate. Dezbateri asupra textelor studiate privind modul de reflectare a unei idei sau a unei teme în mai multe opere literare (aparţinînd unor genuri sau epoci diferite sau unor arii culturale diferite). Rezumate, dezbateri, interpretări, comentarii ale motivelor, ideilor desprinse din diverse unghiuri. Referate pe marginea unei opere literare, comentarii asupra compoziţiilor colegilor Exerciţii de argumentare a alegerii unei lecturi etc. Exerciţii de elaborare a argumentelor pentru reacţiile proprii la cele citite. Aviz la opera literară. Comentariu literar. Referate pe marginea operelor studiate. Activităţi în grup în care elevii dezbat subiectul şi mesajul unei opere. Exerciţii de argumentare a alegerii unei lecturi etc. Activităţi în perechi şi în echipă. 1 173 ANEXA 4 Sinteza teleologică a dimensiunii atitudinale vizate de curriculumul de liceu [44] Educaţia literar-artistică (ELA) este domeniul de formare a cititorului cult de literatură, prin cunoaşterea apropriată a unor opere şi fenomene literare de valoare şi prin angajarea elevului în producerea, redactarea unor texte literare şi interpretative. Scopul educaţiei literar-artistice: formarea cititorului cult de literatură artistică şi a premiselor pentru formarea artistic-estetică generală. conturarea unui univers afectiv şi atitudinal manifestat prin receptarea valorilor de limbă şi literatură. Obiective-cadru treapta liceală Formarea continuă a culturii comunicării, în raport cu planul funcţional al cunoaşterii limbii române; Formarea şi dezvoltarea Formarea culturii literarmotivaţiilor şi a artistice, prin receptarea şi atitudinilor, a gîndirii conştientizarea apartenenţei la o cultură naţională interpretarea operelor critice, de referinţă ale literaturii modernă în contextul cele universale prin motivaţia interiorizarea valorilor intrinsecă deprin însuşire a valorilor limbii şi literaturii române în contextul culturii literare/estetice/comunicative române. naţionale/universale; /culturale. 174 ANEXA 5 Obiective de referinţă ce vizează atitudinea elevului faţă de opera literară Atitudinale (pentru clasele a X-a, a XI-a, a XII-a) • să manifeste respect faţă de interlocutori şi interes pentru actul de comunicare; • să pledeze motivat pentru norma limbii literare, utilizînd mijloace de comunicare adecvate circumstanţelor; • să conştientizeze valoarea abilităţilor de comunicare scrisă şi orală în procesul integrării sociale; • să participe la discutarea diverselor opinii, susţinînd un punct de vedere propriu; • să-şi interiorizeze/exteriorizeze starea afectivă postlectorală; • să adere la opţiunea pentru necesitatea lecturii în formarea propriei personalităţi; • să manifeste interes pentru valorile artistice ale literaturii naţionale şi universale. Formative. Elevul va fi capabil: (Clasa a XII-a) să motiveze opţiunea proprie asupra valorii unor texte/scriitori preferaţi. • ANEXA 6 Valorile experienţei de argumentare a atitudinii elevilor faţă de personajul literar, clasa a IV-a Experimentul de constatare /nivelul reproductiv/ Numele elevului Nivelul reproductiv Şpac Veronica Consider că Robinson Crusoe este foarte curajos. Rotari Cristina El este un cîine foarte drăguţ. Mie îmi place foarte mult acest personaj. Botnaru Radu El are nasul lung, pentru că spune minciuni. Mi-a plăcut cînd a găsit cheiţa de aur. Iată de ce am ales acest personaj. Cenuşăreasa făcea mîncare. Eu am părerea că ea e frumoasă. Ea mai făcea rochii surorilor sale. S-a căsătorit cu prinţul. Personajul era talentat. El este frumos. Are multe idei. Nu şi-a respectat mama şi a plecat la baltă. Ion Creangă avea o familie bogată. Pruneanu Nicoleta Frimu MariaMihaela Interpretare Poziţie neargumentată; nu poate exprima părerea proprie faţă de problematica operei, de complexitatea personajelor, concordanţa dintre liniile de subiect. Nu poate exprima părere proprie faţă de problematica operei, faţă de complexitatea personajelor, concordanţei dintre liniile de subiect. Reprezintă, de obicei, povestea desprinsă din textul literar. Nu pretinde a se produce în calitate de valorificator. Nu observă mai mult decît tiparul subiectului literar; nu desluşeşte substratul comprehensiv al textului literar. 175 ANEXA 7 Valorile experienţei de argumentare a atitudinii elevilor faţă de personajul literar, clasa a IV-a Experimentul de constatare /nivelul productiv/ Numele elevului Găină Iulia Ganea Vasile Popa Ana Leancă Irina Cocieri Ghenadie Loghin Lucian Nivel productiv Ciobănilă este un căţeluş foarte ager. Îmi place foarte mult mai ales că nu-i plăceau sîmbetele şi duminicile. Toţi elevii Domnului Trandafir vor să semene cu el pentru că îi învaţă pe copii de bine. Le spune cîntece, poveşti, rugăciuni. Era un om bun. Copiilor le plăcea de el. Interpretare analizează conţinutul exprimare tautologică încearcă să exprime păreri vizavi de problematica operei literare, complexitatea personajelor, dar cu elemente ale nivelului reproductiv Ca şi toţi cred că Cenuşăreasa e blajină. Nu este influenţată de părerea pot spune mai mult decît e scris în carte. altora Face mîncare, e grijulie. ideile nu sînt originale, oricine altul poate să le emită Alba ca Zăpada era foarte frumoasă, ideile nu sînt originale, oricine deşteaptă şi nimeni nu-i putea face vreun rău, altul poate să le emită căci era tare bună la suflet. Nică este un personaj cu sufletul deschis. El încearcă să producă, dar este fură cireşe, duce pupăza de vînzare, minimalizat în idei smîntîneşte oalele. Îmi place foarte mult. El este interesant. Ivan Turbincă este un personaj hazliu. Se forţa de argumentare este deosebeşte mult de alte personaje. Cel mai slabă etc. tare îmi place el. Este foarte interesant. ANEXA 8 Valorile experienţei de argumentare a impresiilor postlectorale, clasa a IV-a Experimentul de constatare /nivelul reproductiv/ • Îmi place mult cartea pentru că este interesantă. (Radu B.) • A fost foarte interesant textul, pentru că se povesteşte despre Făt-Frumos. El se lupta cu balaurii. (Nicoleta R) • „Amintiri din copilărie” este foarte interesantă. Mi-a plăcut foarte mult. Eu sînt copil şi de aceea îmi place. (Ion L.) • Povestea e interesantă tare, căci se spune despre două fete: una a babei, alta a moşneagului. Fata moşneagului era harnică... (Nadejda Ţ.) 176 ANEXA 9 Textul propus elevilor de clasa a IX-a, pentru experimentul de constatare La despărţire Profesorul nostru de limba română scrie cu stînga. Mîna cea dreaptă şi-a pierdut-o in război. E un om subţiratic, îngîndurat. Unii dintre băieţi cred că-i trist din pricina invalidităţii, alţii că o fi avînd şi el, ca orice om, necazuri. Ieri a încercat să fie mai vesel. Cu mina stîngă a scris pe tablă: „Vacanţă...", cum se obişnuieşte la noi în ultima oră de şcoală. Dar în loc să pună semnul exclamării după cuvîntul vacanţă, a adăugat trei puncte într-un mic şir alb. Ne-am dumerit repede. Profesorul ne-a spus că a ieşit la pensie. Cele trei puncte de cretă vorbeau de o despărţire mai lungă. În clasă sa făcut tăcere şi toţi am încercat un sentiment de tristeţe, de părere de rău, care de fapt nu însemna altceva decît că l-am iubit mult. După feţele noastre, puţin înfiorate, şi-a dat seama şi profesorul de lucrul acesta şi a încercat printr-un zîmbet să ne lumineze inimile. – N-o să vă uităm niciodată, a rostit Camelia, poeta clasei noastre. Şi dacă ar mai fi adăugat ceva, sint sigur că ar fi plîns. Aşa e ea. Unii zic că aşa-s poeţii, sensibili la orice adiere de vînt. Intervenţia Cameliei a creat un moment de tensiune. De fapt, toţi ne-am gîndit că n-o să-1 uităm niciodată pe dascălul nostru. Profesorul şi-a dat seama şi s-a grăbit să ne spună: – Nu plec din oraş şi casa in care stau vă este cunoscută... Şi uşa casei mele n-are lacăt. Un ropot de bătăi din palme a adus în clasă buna dispoziţie. Şi Camelia iar s-a ridicat în picioare şi 1-a rugat pe profesor să ne treacă pe toţi, şi băieţi şi fete, aşa cum suntem noi, în cartea pe care o scrie. Profesorul a zîmbit din nou şi pe urmă a vorbit: –Se cuvine să stăm de vorbă în ora aceasta ca la o lecţie mai deosebită, pe care aş vrea să n-o uitaţi. Şi uite, nu ştiu ce să vă spun. Cu alte cuvinte m-aţi prins nepregătit. Eu v-am iertat de multe ori, acum e rîndul vostru. Şi după ce şi-a şters fruntea cu o batistă mare, a adăugat: – În asemenea situaţii profesorii spun cîte ceva din viaţa lor. O să fac şi eu la fel. Şi dascălul nostru a început să ne povestească din copilăria lui îndepărtată: cum nu uită un copac în care se urcase de multe ori, cît de rău i-a părut cînd a secat un izvor de sub un deal şi multe alte întîmplări care, zicea el, l-au ajutat mai tîrziu în viaţă. Noi am crezut că are să ne povestească şi din război, cum şi-a pierdut mîna, dar el s-a oprit la un prieten pe care nu-1 uită şi care, rănit de moarte, i-a spus: „Aş fi dorit să trăiesc, mult aş fi dorit. Dar dacă mor pentru patrie, nu-mi pare rău". Patria pentru prietenul profesorului nostru se întruchipa într-o femeie tînără şi frumoasă, care alerga desculţă pe un cîmp de luptă să-şi caute fiul ori soţul jertfit. Vîntul şi ploile încercau s-o oprească, ia fel ca în legenda Meşterului Manole, dar ea li se împotrivea mîndră şi puternică. Lacrimile n-o copleşeau, durerea n-o înfrîngea. Tălpile ei lăsau pe pămînt un înscris tainic. Trecea prin furtuni, prin fulgere, „prin ninsori care pentru o clipă o ascundeau, dar ea se arăta din nou, ca o zeitate biruitoare. „Semăna cu o femeie din satul meu sau din alt sat, dar adesea lua chipul mamei şi atunci, în închipuirile mele de copil nu mai eram singur, nu mai eram cuprins, de spaime." Şi cînd profesorul a tăcut, toţi băieţii şi toate fetele ne-am gîndit că ar fi în stare s-o apărăm cu viaţa noastră pe cea mai scumpă făptură din lume: pe mama. Profesorul s-a plimbat printre bănci cîteva minute şi apoi a continuat. Parcă citea dintr-un testament sacru pe care numai el îl vedea, parcă ne da o poruncă tainică. – S-ar putea ca acei ce nu-şi iubesc casa în care au venit pe lume, copacul sub care s-au jucat, dîmbul pe care s-au înălţat să contemple zările, pîrîul in care şi-au oglindit chipul, cimitirul în care bunicii dorm acoperiţi de irişi şi iasomie, ţarina în care seminţele se trezesc din somn, s-ar putea, zic, ca acei oameni să nu-nţeleagă niciodată ce este patria şi să nu şi-o poată închipui, să n-o poată visa, să n-o poată căuta... Patria nu-i undeva în afară de noi, ca un tărîm pe care îl visăm, dar nu-1 putem afla. Patria e în bătăile inimii noastre, ca lumina în soare, ca focul în piatră, ca zborul în aripă. continuare la pagina 171 177 Ea e în gîndurile noastre de toate zilele, ea ne dă sentimentul permanenţei, al veşniciei, al siguranţei, al dragostei de viaţă. Patria ne dă elanul cu care zidim viitorul şi pioşenia cu care slăvim trecutul... Şi nu ştiu cum, profesorul nostru parcă plutea într-un nimb de lumină. Faţa îi întinerise ca într-o poveste şi mă aşteptam ca să se deschidă uşa şi cineva, poate un strămoş nevăzut, să intre şi să-i aducă mîna pierdută în bătălie şi s-o prindă la locul ei, stropind-o cu apă vie. Şi dascălul nostru vorbi mai departe: – Pămîntul patriei păstrează mărturii milenare în ziduri de cetăţi, în pietre dăltuite, în morminte. Au căzut şi au sfinţit ţarina sute de mii de viteji al căror nume nu-1 mai ştie nimeni, dar a căror prezenţă o simţim cînd ţinem în mînă un bulgăre de pămînt, cînd mîngîiem o floare... Pretutindeni, pe văile apelor, pe şesuri, prin munţi, prin livezi şi pe dîmburi sînt fire de poveste nevăzute care ne leagă de trecut. Pe ruinele vechilor cetăţi simţim timpul oare ne leagă de trecut, pe ruinele vechilor cetăţi simţim timpul oprit pe pietre. Lîngă celula de rocă rece şi duşmănoasă in care a zăcut Horia înainte de-a fi tras pe roată, oraşul din jur dispare pentru o clipă şi parcă auzi lanţurile de fier înrobitor, şi simţi mulţimile tulburîndu-se. Lingă Cetatea Neamţului, la căderea nopţii, ţi se pare că auzi bătăile voievodului în porţi şi desluşeşti glasul Moldovei neînduplecate... Şi profesorul nostru a găsit destule cuvinte care parcă aveau o putere magică. Cînd a isprăvit şia recăpătat chipul cunoscut de noi: obrajii uscăţivi, tîmplele albe şi ochii mici, încărcaţi cu multă lumină. Ne-a zîmbit şi a dat mîna cu fiecare, dorindu-ne o vacanţă minunată. Ne-am luptat să ne ţinem bine şi bărbăteşte la acea însemnată despărţire, dar Camelia, poeta clasei, a izbucnit în plîns şi ne-a stricat ziua. Călin Gruia ANEXA 10 Valorile experienţei de argumentare emotiv-afecţională a elevilor de clasa a IX-a Experimentul de constatare /nivelul reproductiv/ – Lectura textului mi-a trezit nişte emoţii triste, melancolice. Textul avea nişte cuvinte triste. Dar mi-a trezit nişte emoţii triste pe care nu le ştiam. Pentru profesor era greu cu o mînă, dar cealaltă a pierdut-o în război. (Mariana A.) – Lectura textului mi-a trezit emoţii de tristeţe. (Ion B.) – Lectura textului mi-a trezit nişte emoţii pozitive deoarece m-a impresionat mult – această despărţire a profesorului de copii. ( NataliaT.) – Lectura textului mi-a trezit nişte sentimente de voinicie, deoarece nu pămîntul s-a născut pe noi, ci noi pe pămînt... (Ludmila M.) – În lectură se vorbeşte despre un profesor care e de la război că mîna dreaptă nici nu are dar scrie cu stînga şi e profesor bun şi acestea sunt emoţiile mele. ( Alexei R.) – Cînd am citit acest text, mi-a trezit nişte emoţii bune şi de neuitat. (Ecaterina F.) – La lectura textului mi-a trezit nişte sentimente diferite. Unele aliniate sunt nostalgice altele mai vesele. Citind prima parte a textului a trecut parcă nişte fiori prin mine, dar mai departe se povestea deja mai liniştit adică normal, nu prea trist. (Natalia G.) 178 ANEXA 11 Valorile experienţiei de raportare atitudinală faţă de personajul literar, clasa a IX-a Experimentul de constatare /nivel reproductiv/ Secvenţe din probă Interpretarea datelor Corina C. Vizavi de personajul „profesorul” Atitudinea elevei faţă personajul literar este părerea mea este: noi le datorăm viaţa una subiectivă, generalizatoare. Nu acceptă persoanelor datorită cărora noi am văzut ce abordarea valorică a personajului, plasarea este frumos, adică traiul pe pămînt. Ei au luptat accentelor pe virtuţi, expresivitatea limbajului cu sînge rece contra duşmanilor pentru a apăra utilizat la descrierea acestuia, ci realizează un patria, tradiţiile şi dreptul omului de a trăi. studiu de caz. Logica expunerii este (coerenţa) este vulnerabilă. Volumul propus (6 enunţuri) nu a fost respectat. Nadejda R. Vizavi de personajul profesorului O atitudine foarte slabă, forţa de argumentare părerea mea cred că nu prea contează, deoarece reperzintă doar idei meditative ce nu plasează oamenilor ca el le datorăm viaţa., faptul că accent pe valoarea personajului literar. Vom suntem liberi şi tot ce e frumos. Patria stabili o subatitudine, fapt care se datorează înseamnă totul: istoria, strămoşii, limba, lipsei experienţei de expunere a propriei lucrurile sacre ale fiecărui neam. Eu cred că poziţii. „Părerea mea cred că nu prea contează” noi oamenii suntem ca frunzele căzătoare ale – replică ce vorbeşte despre insuficienţa unui arbore. Ne sprijinim de el, dar aşa e viaţa activităţilor de explorare a propriilor atitudini ne vestejim, ne uscăm şi cădem, însă arborele faţă de obiectele estetice, lipsa experienţei de este Patria noastră, care trăieşte în sufletul interperatre valorică a fenomenelor literare. fiecăruia din noi. Atestăm tendinţa de a completa volumul propus cu idei opace, aflate în extremitatea opusă unei atitudini autentice. Alexei R. Eu cred că părerea mea vizavi de Propria atitudine faţă de personajul literar este personajul Camelia este aceeaşi pentru că confundată cu descrierea rolului personajului în atunci cînd pleacă cineva pe care tu l-ai textul dat. Se simte indirect o atitudine de respectat foarte tare, l-ai iubit, tot îmi va fi jale. compasiune faţă de situaţia descrisă, însă Chiar cum în text se vorbeşte cum Camelia a exprimarea intransparentă denotă incapacitatea izbucnit în plîns, eu tot aş face aşa ceva, pentru de formulare a propriei atitudini faţă de că e dureros să ţii aşa ceva în inimă. personajul literar. Infantilismul şi incertitudinea domină opinia elevului. Reacţia valorică este nulă. 179 ANEXA 12 Valorile experienţei de raportare emoţional – afectivă la mesajul textului lecturat, clasa a IX-a Experimentul de constatare /nivelul reproductiv/ – Poezia „Rondelul din ograda japonezului „ de A. Macedonski este o poezie lirică ce exprimă dorinţa japonezului de a vedea apa lui de prin ogradă, care prea domol curgea la vale şi pe care o transformă într-o cascadă de consoane şi vocale, uitînd în acelaşi timp a vieţii grea corvoadă. (Igor J.) – Emoţiile mi-au trezit emoţii neînchipuite. (Roxana C.) – După aflarea mesajului textului lecturat am simţit emoţii de bucurie pentru că m-am bucurat de aşa personaj ca Otilia. (Antonica A.) ANEXA 13 Valorile experienţei de relevare a atitudinii autorului (referitoare la problema abordată în opera literară), clasa a XII-a Experimentul de constatare /nivelul reproductiv/ – Autorul avea o atitudine faţă de o operă foarte serioasă. (Nadejda P.) – Autorul are o atitudine bună faţă de opera literară. El descrie frumos natura. (Adrian N.) – Atitudinea scriitorului este „com si com sa”, pentru că nu ştie ce se va întîmpla. (Igor G.) – Scriitorul nu are nici o atitudine. El doar povesteşte şi nu participă. (Sergiu G.) – Cred că atitudinea autorului în opera dată este una pasivă, tristă, culorile ce descriu copacii sugerează singurătatea. (Cristina D.) – Vreau să spun că nu putem vedea ce atitudine are scriitorul. Poate trebuie să citim în critica literară despre această. (Olesea P.) – Autorul are o atitudine pozitivă în opera prezentată. (Tatiana E.) – Autorul are o atitudine nedreaptă faţă de personajul „ Ana”, fiindcă viaţa ei era un adevărat calvar, iar suferinţele în viaţa ei nu conteneau. ( Irina I.) ANEXA 14 Valorile experienţei de relevare a atitudinii autorului (referitoare la problema abordată în opera literară), clasa a XII-a Experimentul de constatare /nivelul productiv/ – Se observă sentimente blînde şi gingaşe cînd este descrisă Lorelei. (Mariana P). 180 – Atitudinea autorului este dinamică, o dată cu acţiunile nuvelei A. Lăpuşneanul. (Parascovia M.) – Autorul îşi eliberează gîndurile săltăreţe să pîlpîie prin elementele subiectului operei date. (Cristina C.) ANEXA 15 Valorile experienţei de exprimare argumentată a propriilor stări postlectorale, valorificînd limbajul operei literare, clasa a XII-a Experimentul de constatare /abuz lingvistic prin lexemul „foarte”/ – Mi-a plăcut mult foarte mult. (Constantin S.) – M-a impresionat foarte tare…( Cristina C.) – Foarte mult am meditat…( Irina I.) – Mi-a provocat o bucurie foarte mare…( Veronica T.) – Starea mea postlectorală este nostalgia. După lectura poeziei am simţit un singur lucru – regretul. (Irina P.) ANEXA 16 Valorile experienţei de exprimare argumentată a propriilor stări postlectorale, valorificînd limbajul operei literare Experimentul de constatare /exprimare ambiguă, punct de vedere confuz/ – Citind această operă, mi-a lăsat o stare emoţională în aşteptare, cînd vroiam să ajung mai repede la final să văd cu ce se termină. (Aliona R.) – Chiar citind, de la început apare interesul cu ce se va sfîrşi. (Cristina C.) – După ce am citit această baladă, mi-a trezit nişte sentimente puternice, deoarece balada este puţin tristă. (Lidia C.) – Romanul mi s-s întipărit, deoarece are un subiect pe care nu l-am întîlnit nici într-o operă. (Eugenia B.) ANEXA 17 Valorile experienţei de exprimare argumentată a propriilor stări postlectorale Experimentul de constatare /declaraţii de nivel reproductiv/ După ce-am lecturat opera am avut nişte emoţii deosebite pe care nu le voi uita. Aglaia vroia să se răzbune pe Otilia, pentru că ea vroia să se mărite. (Nadejda P.) ANEXA 18 Valorile experienţei de exprimare argumentată a propriilor stări postlectorale Experimentul de constatare /răspunsuri infantile/ 181 Cînd am început să citesc această operă nu mi-a plăcut defel, în primul rînd că pe primele pagini era multă descriere, nu era nimic interesant. Ceea ce mi-a plăcut a fost hora şi aşa mi-am schimbat părerea. (Nina S.) ANEXA 19 Valorile experienţei de exprimare argumentată a propriilor stări postlectorale Experimentul de constatare /nivelul productiv/ După citirea operei am simţit o uşurare, dar şi o îngrijorare, curiozitate dacă s-a mai adeverit întîlnirea lor. (Veronica T.) ANEXA 20 Valorile experienţei de exprimare argumentată a propriilor stări postlectorale Experimentul de constatare /nivel productiv, exprimare inadecvată/ – Starea postlectorală este de admiraţie faţă de Otilia, care reuşeşte să-i impresioneze pe toţi prin farmecul şi feminitatea ei. (Irina M.) – După lectura poeziei „Decor” m-a cuprins îndată un sentiment de pustietate. Cuvîntul solitar întăreşte şi mai mult senzaţia de pustiu. (Irina S.) ANEXA 21 Valorile experienţei de exprimare argumentată a propriilor stări postlectorale Experimentul de constatare /nivel productiv, folosirea clişeului în valorificarea limbajului operei literare/ În opera „Enigma Otiliei” există o abundenţă de figuri de stil: epitete (schelălăit metalic, ploi generale). În romanul „ Ion” de L. Rebreanu sunt multe personificări, epitete. (Igor G.) ANEXA 22 Valorile experienţei de relevare a valorilor conotative în opera literară Experimentul de constatare /argumentul redus la relatarea fabulei/ – Limbajul conotativ este prezent, mai ales, la momentele de descriere ale locuinţei în care trăia Mara. (Diana D.) – În această operă sunt prezentate valorile conotative, ele sînt multe, dar nu mi-au încurcat să citesc. Aş putea spune că Otilia este vinovată, deoarece i-a dat şanse în zadar lui Felix. (Irina M.) – Valorile conotative ale limbii în operă lipsesc, fiindcă se povesteşte despre păstorul fără oi. (Tatiana I.) ANEXA 23 182 Valorile experienţei de relevare a valorilor conotative în opera literară Experimentul de constatare /imposibilitatea emiterii ideilor personale / continuare la pagina 174 Printr-o metaforă unică prin forţa ei expresivă :“pe un picior de plai, pe-o gură de rai” este definit spaţiul întîmplărilor ca fiind plaiul românesc de o frumuseţe perfectă unde omul se simte în deplină armonie cu natura. (Sergiu G.) ANEXA 24 Valorile experienţei de relevare a valorilor conotative în opera literară Experimentul de constatare /răspunsuri ambigue, nesigure/ – Opera în cauză deţine valori conotative care pe lîngă tragedia vieţii tratată în operă, o fac ca să devină si mai bogată în idei. (Cristina D.) – Limbajul conotativ este prezent de-a lungul întregului roman. Se folosesc foarte mult comparaţiile, epitetele, deoarece sunt foarte multe descrieri culori variate. (Mariana P.) – Valorile conotative au fost folosite în măsuri şi au dat un contrast minunat operei, nu s-a făcut surplus şi de aceea opera nu şi-a pierdut valoarea”(cu referinţă la Mioriţa). (Lidia C.) ANEXA 25 Valorile experienţei de relevare a valorilor conotative în opera literară Experimentul de constatare /nivelul productiv, încercări de valorificare a limbajului operei literare/ – Culorile alb şi negru sugerează un decor de doliu, care trezeşte un regret, o melancolie firească. Sunt utilizate figuri de stil diverse, care îmbogăţesc imaginea şi calitatea operei, ca de exemplu: epitet: frunze negre, frunze albe; personificare: regretele plîng. (Natalia G.) ANEXA 26 Valorile experienţei de evaluare a operei literare Experimentul de constatare /nivelul reproductiv/ – Opera dată este opera mea preferată, deoarece e singura de care nu m-am lăsat indiferent. (Igor U.) – Mie foarte mult îmi place această operă. (Diana D.) – Opera aceasta e foarte interesantă, după părerea mea, este foarte realistă. (Irina I.) ANEXA 27 Valorile experienţei de evaluare a operei literare Experimentul de constatare /nivelul reproductiv / 183 – Aşadar cred că balada ”Mioriţa” este o baladă foarte frumoasă care după părerea mea numită simbolul poporului românesc. (Ecaterina C.) – Îmi place opera şi cred că este structurată foarte bine, mesajul operei cititorii îl pot asimila cu uşurinţă iar personajele sunt unice în felul lor. (Natalia G.) – Romanul este interesant, dar trebuie de avut răbdare de citit. (Ana B.) – Mioriţa este o sinteză metaforică a sufletului românesc. (Lilia M.) – Opera aceasta mi-a lăsat o impresie nu prea bună, deoarece, în planul creaţiei, Ion este o brută. (Cristina C.) – Acest roman ne arată sau ne descrie viaţa unui adolescent care ar părea a fi atît de frumoasă şi lungă, dar care rezultă a fi scurtă pînă la urmă. (Mariana P.) ANEXA 28 Valorile experienţei de argumentare a preferinţelor literare Experimentul de constatare – Cred că balada „Mioriţa” este o baladă foarte frumoasă. (Mariana N.) – Eu apreciez mult această nuvelă, deoarece are la bază un eveniment real, dar puţin transformat. (Vitalie C.) ANEXA 29 Calendarul de lectură şi atitudine Experimentul de formare ANEXA 30 Calendarul de lectură şi atitudine Experimentul de formare /secvenţă din notiţele zilnice a doi elevi/ continuare la pagina 176 184 Luni Marţi Miercuri Joi Vineri Cristina Cenuşăreasa de Fraţii Gimm Ion: Puiul de Al.I.BrătescuVoineşti Cristina:- Am citit jumătate de poveste. Este foarte interesantă. Mi-e jale de Cenuşăreasă. Vreau ca ea să fie fericită. Poate ar fi mai bine să meargă de acasă? Ion:-Am reuşit să citesc tot textul. Mă bucur. Mă simt întristată de faptul că puiul a fost neascultător şi de aceea a păţit-o. Mi se rupe inima, cînd mă gîndesc cum de a îndrăznit mama să-l lase pe sărmanul puiuţ. Nu înţeleg... Cristina:- În sfîrşit am terminat de citit Mă bucur că povestea are un sfîrşit frumos. Cenuşăreasa merita să se căsătorească cu prinţul, căci era harnică, educată, politicoasă şi răbdătoare. Ion: Azi citesc Motanul încălţat. Am privit desene animate, dar vreau să o citesc. Cristina:- Azi voi citi: Cuşma lui Guguţă. Cred că va fi distractiv. După desene se vede că încăpeau foarte mulţi copii în ea. Ion: Motanul e şmecher, a reuşit să agonisească averea stăpînului său, să păcălească Căpcăunul. Cristina:Guguţă e un băiat priceput, isteţ şi prietenos. Miaş dori un prieten ca el. Ion: Povestea e impresionantă. Am învăţat că dacă doreşti, reuşeşti totul să faci, numai prieteni de-ai avea. ANEXA 31 Jurnalul de lectură Experimentul de formare /secvenţă din notiţele elevilor/ Lucian L. Romana M. Olesea P. clasa a IV-a clasa a IX-a clasa a XII-a Azi am pornit lectura cărţii „Tom Sawyer” de Mark Twain. Am înţeles că e mai dificilă pentru mine, dar totuşi... Voi citi „Amintiri din copilărie „ de Ion Creangă. Am primit un reproş de la un coleg că deja a cîta oară o citesc. Şi spune că am ales-o pentru că mi-i lene. Recunosc aşa cred şi eu, dar îi voi demonstra că voi citi-o calitativ. Mara!!!. Întotdeauna m-a captat acest nume. În sfîrşit voi citi romanul care se pare a fi cel mai tare, după cum ni l-a recomandat o colegă la prezentarea de carte. Se citeşte bine, încep să descopăr eroii. Înţeleg că trebuie să fiu prea atentă. Am descoperit azi atîtea... În primul rînd am înţeles sensul acelui Sfînt Nicolai din cui. Scriitorul n-a ocolit subiectul, chiar dacă azi metoda se consideră antipedagogică. Realismul operei / întîmplării relatate ne pune în faţă cu situaţia. Îmi place acest mod de abordare. „Mara – o muiere mare, spătoasă, greoaie şi cu obrajii bătuţi de soare, de ploi şi de vînt.” - aşa am descoperit-o la început. O asemăn cu maicămea, un pic, mai ales că şi mama ne-a crescut singură. Cît sacrificiu. O, Doamne! Să ştii că fata ta iubeşte pe cel care nu merită şi... să accepţi?! Este cuadevărat iubitoare această Mara! Scriitorul încă o dată pune accent pe vrednicia ei. Chiar de la început mi-a atras atenţia povestirea. Mă văd şi eu printre personaje. Îmi place. Azi am de pregătit multe teme, dar citesc mai întîi, ard de nerăbdare să văd ce a păţit Tom de la mătuşă-sa. Parcă ar fi Nică. Prietenul meu Vasile seamănă cu Azi am ajuns la pagina 68, citesc despre mama lui Nică. Ştii, 185 Huckelberry Finn, iar eu cu Tom. Ambii suntem ştrengari, însă încă nu sîntem aşa de buni prieteni ca şi ei, căci ne certăm des. dragă Jurnal, îmi pare atît de modestă mama lui Nică, dar în acelaşi timp atît de înţeleaptă. Cîtă blîndeţe este în fraza, „ştia, vezi bine soarele cu cine are de a face, căci eram feciorul mamei, care şi ea cu adevărat ştia a face multe şi mari minunăţii...” cît de mult apreciez gestul scriitorului în acest fragment, de parcă se lasă el însuşi alintat de mama. Cred că recurg şi eu la nişte „ciorapi”. E modalitatea de a ne educa simţul economic. Romanul nu numai că te tentează să-l citeşti, dar şi te învaţă multe lucruri. Este o carte inedită. E o pastilă de suflet. 186 ANEXA 32 Secvenţa curriculară pentru disciplina opţională Eu şi cartea Experimentul de formare Aria curriculară: Limbă şi comunicare Propunător: Mariana Marin Clasa a III-a (al treilea an de proiect) Durata: 3 ANI Nr. ore: 1oră pe săptămînă Obiective-cadru: O1: Raportarea emoţional-afectivă la mesajul textelor lecturate ; O2: Exprimarea atitudinii personale faţă de operele studiate, integrînd valorile acestora în axiologia literară şi în cea proprie; O3: Cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare; Obiective de referinţă: 1.1Să-şi cultive sensibilitatea artistică prin lectură; 1.2.Să manifeste sensibilitate la audierea textului artistic ; 1.3 Să raporteze imagini la textul literar ; 2.1 Să desprindă informaţii esenţiale dintr-un text citit; 2.2 Să citească corect, conştient, fluent un text cunoscut /necunoscut; 2.3 Să introducă în propriul sistem lexical cuvintele noi învăţate; 2.4 Să manifeste interes pentru diverse genuri literare; 2.5 Să valorifice mijloacele artistice de modificare a sensului ; 2.6 Să exprime într-o formă clară mesaje simple (cu repere); 2.7 Să-şi exprime argumentat atitudinea faţă de anumite situaţii etico-estetice; 2.8 Să utilizeze un limbaj adecvat în situaţii de exprimare a propriilor opinii; 2.9 Să-şi exprime empatia faţă de un personaj literar; 2.10 Să sesizeze ideile principale ale unui mesaj scris; 2.11Să susţină opinii proprii şi să aprecieze la justa valoare opinii; 2.12 Să exprime atitudini estetice referitoare la mesajul lecturii. 3.1 Să manifeste interes pentru operele literare ; 3.2 Să-şi exprime preferinţele literare în conexiuni interdisciplinare; 3.3 Să manifeste interes pentru lectura cărţilor; 3.4 Să manifeste interes şi curiozitate în diverse situaţii comunicative; 3.5 Să-şi cultive sensibilitatea artistică prin lectură; 3.6 Să manifeste interes pentru diverse genuri literare ; continuare la pagina 180 187 Mijloace instrucţionale: &Marin M., Eu şi cartea: caiet de lectură şi creaţie ,Chişinău, Univers Pedagogic, 2006, & Lecturi literare, pentru clasa a III-a & Cărţi cu literatură artistică pentru copii; & Vangheli Sp., Carte de citire şi gîndire, Chişinău, Guguţă, 2006 Modalităţi de evaluare: Probe orale Probe practice Probe scrise -convorbiri - fişa de lectură - compuneri - povestiri - proces literar - fişe de evaluare - argumentări - dramatizări - fişe de autoevaluare - interpretare scenică - şezătoare literară - interpretarea unor cîntece - colaje - machetă - compoziţii plastice - ecranizarea textului literar - conferinţă de presă simulată Obiective de referinţă Să manifeste interes pentru operele literare; Să-şi cultive sensibilitatea artistică prin lectură; Să manifeste sensibilitate la audierea textului artistic; Să introducă în propriul sistem lexical cuvintele noi învăţate; Să-şi exprime preferinţele literare în conexiuni Unitatea de conţinut Resurse nr. de ore Modulul I Şcoala Cartea –o şcoală de înţelepciune. Un buchet pentru învăţătoarea mea Liviu Damian În bibliotecă Ana Blandiana Biblioteca lui Stardi Edmondo de Amicis Descrierea Moldovei Dimitrie Cantemir Muma lui Ştefan cel Mare. Dimitrie Bolintineanu Dragoş Vodă Legendă populară Veveriţa norocoasă Ada Zaporojanu 1 Modulul II Moldova Ţara fără cărţi e un trup fără suflet. Modulul III Toamna Cărţile, ca şi roada: mai bine mai puţină, dar dulce şi aleasă... Modulul IV Hărnicia Omul cititor e ca 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 Data Strategia didactică J Lectură expresivă, JOrganizarea bibliotecii clasei; J Interdisciplinaritate (Ed. plastică & L. română) JActivitatea independentălectura ; JLectura zum-zum; JExerciţii de optimizare a capacităţilor oratorice; JLectura în gînd; JExerciţii de reflecţie asupra valorilor; JCompletarea spaţiilor libere din caiet; JExerciţii de 188 interdisciplinare; pomul roditor... Să raporteze imagini la textul literar; Să manifeste interes pentru lectura cărţilor; Să manifeste interes pentru diverse genuri literare; Să valorifice mijloacele artistice de modificare a sensului; Modulul V Colinde, colinde... Cartea te îndeamnă să fii Om! Modulul VI Iarna O carte la gura sobei e ca o cană de apă răcoritoare vara. Să exprime întro formă clară mesaje simple (cu repere); Să manifeste interes şi curiozitate în diverse situaţii comunicative; Să-şi exprime argumentat atitudinea faţă de anumite situaţii etico-estetice; Să utilizeze un limbaj adcvat în situaţii de exprimare a propriilor opinii; Să-şi exprime empatia faţă de un personaj literar; Să sesizeze ideile principale Modulul VII Povestea Lectura- o poveste fără sfîrşit... Modulul VIII Zîmbete Nu e învăţat cel ce citeşte cărţi, ci cel ce ştie ce citeşte! Modulul IX Primăvara Cine are carte are parte! Jurnalul toamnei Arcadie Suceveanu Colindul gutuiului de la geam Adrian Păunescu Greieraşul şi furnica Efim Tarlapan Greierul şi furnica Gheorghe Asachi Cuiele Simion Pop Cinstirea proverbelor Grigore Vieru Colinda vînătorilor Folclor Deschide uşa, creştine... Folclor Steaua Folclor Undrea. Gerar. Făurar. Aurel Scobioală Sania Ion Druţă Bucle de aur Nicolae Batzaria Ilieş Mălăieş Folclor Păcală şi Tîndală Alexandru Mitru Păcălici şi Tîndăleţ Nicolae Labiş Scamatorii! Scamatorii! Scamatorii! Marin Sorescu 1 optimizare a capacităţilor oratorice; 1 JInterviul literar (un invitat-mulţi reporteri sau un grup de elevi invitatul-alt grupreporterii); 1 1 1 1 JExerciţii de ilustrare grafică a framentelor de text,a personajelor, JExperimentul imaginativ; 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 JExerciţii de construire a unor enunţuri pe baza unui şir de întrebări; JExerciţii de optimizare a vocabularului; JExerciţii de iniţiere şi menţinere a unui dialog JJoc”Recunoaşte personajul”; J Interdisciplinaritate (Ed.plastică & L.rom) JLectura contemplativă; J Conferinţă de presă simulată; JComunicare nonstop; 1 JJocul de rol ; 189 ale unui mesaj scis; 1 Să susţină opinii proprii şi să aprecieze la justa valoare opinii; Să exprime atitudini estetice referitoare la mesajul lecturii; Să valorifice mijloacele artistice de modificare a sensului; Să-şi exprime argumentat atitudinea faţă de anumite situaţii etico-estetice; Modulul X Necuvîntătoarele A avea cărţi e bine , a le face să trăiască e minunat! Modulul XI Copilăria Cărţile sunt copiii minţii. Modulul XII Vara Cine ştie carte are patru ochi. Ghiocelul Iulia Haşdeu Vin cocoarele! Ion Druţă Paştele Vasile Alecsandri Legenda privighetorii Simion Florea Marian Povestea a doi pui de tigru numiţi Ninigra şi Aligru Nina Cassian Ţapul şi şarpele Petre Ispirescu Copilărie Gheorghe Tomozei Nu mai plînge, bunico! Şerban Nedelcu Casa părintească Spiridon Vangheli În miezul verii George Coşbuc Legenda curcubeului Folclor Mioriţa Folclor 1 1 1 1 1 JAcţiuni comune cu biblioteca şcolii JLectura zum-zum; JExperimentul imaginativ; JExerciţii de reflecţie asupra valorilor; JExerciţii de optimizare a capacităţilor oratorice; JInterviul literar (un invitat-mulţi reporteri sau un grup de elevi invitatul-alt grupreporterii); JExerciţii de ilustrare grafică a framentelor de text,a personajelor, JExperimentul imaginativ; 190 ANEXA 33 Tehnici posibile de realizat în cadrul decadei de lectură Experimentul de formare ZIUA I 1. Zilele cărţilor deschise • Vizite ale elevilor din clasele superioare, primare, ale profesorilor din treptele superioare, primare la biblioteca şcolii. • Asistare la lecţii: oaspeţi – profesori din clasele superioare, primare, părinţi, elevi. • Activităţi de parteneriat. • 10 zile de lectură intensivă. 2. Posterul „Citeşte şi tu!” • Prezentarea clasei sub forma unei cărţi. • Caracteristica clasei prin utilizarea diferitor texte literare: Povestea clasei; Întîmplări ciudate în clasa noastră; Legenda clasei; O zi de mister în clasa noastră; Perepeţiile clasei noastre; Aventurile fericite ale clasei noastre. • Cei mai buni cititori ai clasei noastre. • Învăţătoarea/profesoara noastră. ZIUA a II-a 3. Vizite şi ore de lectură la biblioteca liceului. 4. Concurs: Prima noastră (a clasei) carte „Nică din Amintiri din copilărie” (sau alt personaj literar). Lansare de carte. (clasele a VI-a, a IV-a) ZIUA a III-a 5. Concursul declamatorilor de proză (clasa a V-a, a VI-a, a VII-a, a VIII-a) 6. Concursul declamatorilor de poezie despre carte (clasa a II-a -- a IX-a) 7. Parada (Balul) personajelor literare (clasa a II-a, a VI-a) • Elevi îmbrăcaţi în personaje literare; • Transfigurarea elevilor în personaje literare şi prezentarea acestora din urmă. 8. Tîrgul de carte citită (clasa a –IV-a , a VI–a, a VIII-a) ZIUA a IV-a 9. Festivalul, salonul cărţilor pentru copii (clasa a –III-a, a V-a, a VII-a,) 10. Lectura în doi (claele a III-a, a IX-a) • Activităţi de lectură „Cîte 2 copii citesc aceeaşi carte”. 191 • Completarea jurnalului de lectură (caiet în care vor nota emoţiile, atitudinile proprii faţă de lectură, personaje, mesaj şi discuţiile cu colegul referitoare la textul citit). • Completarea Agendei de lectură şi creaţie (fişei de lectură). ZIUA a V-a 11. Concurs „Ateliere de creaţie” (clasele a III-a, a IV-a) • Activităţi de creaţie în baza textelor • Jurnale imaginare ale personajelor. literare citite. • Reprezentarea grafică a copertelor unor • Poezii despre textul citit. cărţi citite. • Scrisori adresate personajelor literare, • Ilustrarea unor cărţi etc. autorilor. 12. Concursul pe staţii „Omul cititor e ca pomul roditor” (clasa a II-a) • Staţia 1: Ghici, ghici ghicitoarea mea! • Staţia 2: Capcanele ilustraţiilor. (din cărţi pentru copii) • Staţia 3: Recită poezia! • Staţia 4: Citeşte expresiv! • Staţia 5: Alcătuieşte propoziţii! • Staţia 6: Colorează! (de exemplu – personajele pozitive din imaginea ce reprezintă povestea „Capra cu trei iezi”). • Staţia 7: Cîntă! (cîntec despre carte). NB. Clasele pot fi prezentate de 6-8 elevi. Itinerarele fiecărei echipe pot fi reprezentate prin hărţi, cărţi, etc. ZIUA a VI-a 13. Olimpiada lecturii (clasele a II-a , a IX-a) • Cei mai buni cititori concurează la recunoaşterea personajelor literare, pasajelor de text. • Concursul declamaţiei. • Concursul creaţiei. 14. Întîlniri cu scriitorii pentru copii. ZIUA a VII-a 15. Masa rotundă „Cum se face o carte?” sau „De ce aş vrea să trăiesc în lumea lui Nică (Guguţă, Bobocel, Moromete, Puiu Faranga, Otilia, Ion Glanetaşu, Alexandru Lăpuşneanul etc.)” (clasele a IV-a, a XII-a). 16. Excursii la bibliotecile municipale. (clasele I–XII). 17. Prezentări de carte (clasele a II-a, a III-a, a X-a ). • Fiecare clasă prezintă cartea citită la orele de lectură 18. Conferinţe de presă simulate (clasa a III-a, a XI-a) • Copii în rol de scriitori. • Copii în rol de jurnalişti. • Prezentări de carte. • Interviuri referitor la mesajul cărţilor prezentate. ZIUA a VIII-a 192 19. TVC „Cele mai îndrăzneţe Amintiri din copilărie” ( clasa a VII-a). 20. Gazete de perete „G. Călinescu - Model ilustru pentru tînăra generaţie”( clasa a XI-a) • Momente semnificative din biografie; • Arborele genealogic; • G. Călinescu – romancier; • G. Călinescu – poet; • G. Călinescu – critic literar; • Rubrica divertismente (integrame, jocuri de cuvinte); • Rubrica „Ştiaţi că ...” 21. Scena liceului. „Concurs de dramatizare a unor opere literare”, clasele a VIII-a - a IX-a ZIUA a IX-a 22. Concurs de inteligenţă: „În realitate, literatura unui popor izvorăşte din natura specifică sensibilităţi sale...” (Eugen Lovinescu) (clasa a X-a). 23. Şezătoare literară: „Cică a fost odată ...” ( clasa a VI-a) • Valorificarea poeziei populare; • Victorină folclorică; • Valorificarea cîntecului popular; • Înscenarea unui fragment de operă literară; • Dansul popular; • Epilog de poveste; • Zicători, proverbe, ghicitori. • Datini, obiceiuri din bătrîni; ZIUA a X-a 24. Concursul „Celei mai enigmatice Otilii” (elevii – personaje literare – prezentarea lor artistică) ( clasa a XI-a) 25. Excursii la Casa Limbii Române, la Muzeul de Literatură ( clasele a VII-a a XII-a) 26. Evaluarea decadei. Decernarea premiilor. Elevii claselor a IV –a, a IX-a, a XII-a, au participat în cadrul proiectului “Decada lecturii”, derulat pe parcursul disciplinei opţionale în: clasa a IV-a –„Eu şi cartea”, a IX-a - „Pro lectura”, a XII-a – „Lecturiada”. 27. Întocmirea posterului „Tot ce pot face pentru ca să-mi exprim atitudinea faţă de personajul literar” (a se vedea tabelul de mai jos). 193 194 Să elaborez buletinul personajului; Să desenez portretul personajului; Să desenez tot ce se află în gîndurile personajului; Să-l caracterizez; Să dau anunţ de căutare a personajului; Să demonstrez pasiunea pentru el; Să demonstrez antipatia faţă de personaj; Ce voi cîştiga? Să realizez o prezentare de carte; Să lansez o carte despre cartea citită; Să vînd cartea, aşteptînd idei valoroase despre ea; Să cumpăr o carte, cu idei; Tot ce pot face pentru a-mi exprima atitudinea faţă de opera literară Post erul „Tot ce pot face pent ru ami expr ima atitu dine a faţă de pers onaj ul liter ar” Eu şi personajul literar Eu şi cartea voi folosi experienţa bună a personajelor, voi încerca să rezolv probleme de viaţă, mă voi compara cu personajele, ca să mă cunosc şi să mă dezvolt, voi fi mai atent atunci cînd citesc o carte, voi avea preferinţe de lectură, voi încerca să creez şi eu texte literare... voi fi creativ, voi avea un gust estetic, voi delimita valorile de nonvalori, voi şti să aleg o carte, mă voi exprima fluent , voi citi şi alte cărţi, voi recomanda lectura, voi discuta cu prietenii mei despre cărţile citite... Ce voi cîştiga? Gînduri Să meditez despre carte în Jurnal de lectură, în Agendă de lectură şi atitudine; Să compar gîndurile mele cu ale colegilor în Calendarul de lectură şi atitudine; Să promovez idei originale; Să-mi exprim gîndurile utilizînd Glosarul cu expresii de atitudine. Limbajul operei literare Să identific expresiile artistice; Să precizez sensul conotativ al unor, 195 Joc de rol Să redau istoria în imagini; Să sciru o carte poştală; Să desenez personajele pe care le văd prin fereastră; Să colecţionez timbre confecţionate de mine cu chipul personajelor; /raportarea • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • Să creez un film pe baza operei literare; Să aduc personajele textului literar la Glosarul de expresii atitudinale judecată; Să invit personajele literare la o Experimentul conferinţă de formare de presă; Să realizez un top al personajelor emoţional-afectivă la mesajul textelor lecturate/ literare, al textelor literare; Să creez un Fan Club. Am admirat momentul în care... Am trăit emoţii, sentimente de... M-a întristat faptul că... Mi-a părut rău Mi-a fost jale... M-a lăsat în tăcere momentul în care... M-am simţit însingurat la citirea fragmentului în care... M-a amărît să constat faptul că... Compătimesc personajul aflat în grea cumpănă, cînd... Sînt mîndru de faptul, de personajul... Lectura textului mi-a dat speranţa că... Am simţit o bucurie în suflet la momentul cînd... M-am bucurat de faptul că... Am simţit o repulsie pentru ... Am devenit melancolic, citind despre... Sînt fericit că... Mi-a provocat nostalgie... M-a îngrozit faptul ... M-am simţit cuprins de nostalgie... Mi-a dat speranţă că lucrurile se vor desfăşura spre bine fragmentul în care... Opera dă un sentiment de... Opera mi-a trezit un sentiment de... Sînt copleşit (ă) de sentimentul... În fragmentul despre...se evidenţiază o senzaţie puternică de... • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ANEXA 34 Sper că... Sînt pasionat de... Sînt încîntat de ... M-am bucurat la momentul... Mi-a părut straniu... M-a interesat... M-a întristat... M-a făcut să rîd... Mi-a fost frică... Ceea ce mă impresionează... Citind textul, cel mai mult mi-a plăcut... Lucrarea acţionează pozitiv asupra stărilor mele afective, graţie... Demn de admirat este momentul în care... Impresionantă este situaţia în care... Impresionează pasajul cînd... Impresionează în afară de cele spuse... Lectura textului m-a impresionat La fel de surprinzătoare este... M-a frapat momentul... Mesajul textului citit generează emoţii de... Prin mesajul textului lecturat am simţit un fior de... ANEXA 35 Glosarul de expresii atitudinale Experimentul de formare /depistarea atitudinii (poziţiei, concepţiei, crezului, idealului) autorului, naratorului/eului liric în textele lecturate/ • • • Autorul este un părtaş al... Crezul autorului se identifică în cel al naţiunii... E locul să subliniem aici... • • S-a relevat preferinţa scriitorului pentru… Scriitorul arborează ideea... ca pe una posibilă... 196 • • • • • • • • Emoţia eroului liric este generată de... Fără a exagera, scriitorul nutreşte o veneraţie profundă faţă de ... În acest context sesizăm... În viziunea scriitorului... Naratorul observă inspirat că... Pasiunea pentru personaj se resimte... Poetul este de-a dreptul frapat de... Prozatorul, mereu în căutare de adevăr, evidenţiază ... • • • • • • • • Scriitorul absolutizează... Poziţia autorului este exprimată prin... Putem afirma cu certitudine... Sesizăm poziţia naratorului vizavi de... Scriitorul este dominat de sentimentul... Scriitorul crede că cel mai important este... Vom sublinia şi poziţia autorului manifestată prin... Vom identifica în mesajul operei şi concepţia scriitorului alături de idealurile personajelor sale... ANEXA 36 Glosarul de expresii atitudinale Experimentul de formare /exprimarea argumentată a propriei stări postlecturale şi valorificarea în acest scop a limbajului poeziei şi a mesajului operei/ • • • • • • • • • • • Am avut senzaţia că... Am simţit... Am simţit patetismul operei prin... Am perceput anumite situaţii prin... Am trăit sentimentul, graţie faptului... Atmosfera evenimentelor descrise acţionează pozitiv/negativ asupra noastră... Atmosfera declanşează un conflict interior (...) Cele citite acţionează asupra stării emotive prin... Epitetul – mi-a adus/procurat emoţii de... Fraza ascendentă m-a făcut să mă energizez... Intervin anumite emoţii în pofida faptului că... • • • • • • • • • • • • Mesajul textului lansează stări... Mesajul textului dezechilibrează starea psihologică prin... Mi s-a declanşat o stare de... prin... S-a creat impresia... Scenele descrise trezesc fiori de... Se creează o atmosferă incitantă, enigmatică... Subliniez importanţa abordării temei date ce contribuie la... Sînt dispus(ă) să trăiesc clipe graţie faptului... Te cuprind fiori de..., deoarece … Frapaţi de curajul/îndrăzneala/eroismul/ sensibilitatea/bunătatea etc personajului vom discerne... Ideea se accentuează datorită... După lectura operei ai impresia că... ANEXA 37 Glosarul de expresii atitudinale Experimentul de formare /exprimarea atitudinii faţă de operele studiate, integrînd valorile acestora în axiologia literară şi în cea proprie/ 197 • • • • • • • • • • • Din opera citită am desprins ideea... Ar trebui mai întîi să avem certitudinea că… Atmosfera celor descrise a produs impresie... asupra mea. Constatăm prezenţa în operă a problemelor general-umane... Dacă aş avea posibilitatea, aş schimba... Dintre toate operele literare citite pînă acum, voi distinge... În urma lecturii am învăţat... Mai pregnantă este… Memorabil este şi… Mi-am completat cercul amicilor prin personajul, pentru că... Aş vrea să am virtuţile personajului... • • • • • • • • • • Momentul important… Opera literară contribuie la... Opera literară se impune ca valoare graţie... Opera se prezintă ca un etalon al (vieţii ideale)... Personajele operei reprezintă un model pentru tînăra generaţie prin... Relevăm importanţa studierii acestui text... Remarcăm momentele valorificate în text... Mi-aş dori un prieten cu asemenea calităţi morale ca şi a... Opera discerne valorile de non-valori... Mi se pare că exercită/are o influenţă pozitivă asupra cititorului... ANEXA 38 Glosarul de expresii atitudinale Experimentul de formare /evaluarea operelor literare studiate/ • • • • • • • • • Apreciez opera literară citită cu cel mai înalt calificativ... Aş acorda operei lecturate un procentaj de..., pentru că... Aş acorda mai multe situaţii enigmatice... Aş contribui la îmbogăţirea operei literare prin... Aş fi mai explicit în cazul... Aş micşora numărul situaţiilor... Textul elaborat de colegi se conformează cerinţelor, deoarece... • • • • • • Aş modifica... De aici vine impresia de fineţe a operei... Este o creaţie inedită, pentru că... Este o operă literară de o remarcabilă bogăţie şi varietate, deoarece... creaţie excepţională este... Opera literară citită ar putea concura cu... Originalitatea celor expuse se datorează... Textul produs de colegul meu se etalează la rangul... ANEXA 39 Glosarul de expresii atitudinale Experimentul de formare /cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare/ • • • Aş reveni ori de cîte ori la această lectură, pentru că... Dau mai multă importanţă... Datorez performanţele mele lecturii • • • • Pun preţ pe… Prefer să citesc cărţi cu subiect... Estetice sînt momentele... Spun cu fermitate... 198 • • • • operei X, dat fiind faptul că... E atîta simţire în creaţia scriitorului... Îmi place momentul... Lectura mă face mai flexibil, graţie... Opera culminează cu... • • • • • Sunt convins(ă) că... Textul literar îmi serveşte drept carte de căpătîi... Mi-a produs o impresie sublimă... Opera poartă o aură deosebită prin… Optez pentru... ANEXA 40 Glosarul de expresii atitudinale Experimentul de formare /atitudinea faţă de personajul literar/ Vîrsta, ocupaţia • Din următorul context se înţelege că personajul... • Putem sesiza vîrsta personajului prin următoarele detalii... • Personajul este pasionat de ..., ceea ce dovedeşte că este ... • Pasiunea eroului pentru ... demonstrează că... • Ataşamentul deosebit al personajului pentru... va elucida trăsăturile • Numele personajului sugerează preocupările acestuia pentru... • Personajul este un adevărat model de... • Prezentarea de către autor este elocventă... • Marca personajului o constituie (o trăsătură generală de caracter)... • În figura personajului autorul a proiectat (o tipologie ) ... • Personajul prin infinita sa frumuseţe ilustrează... • Ne permitem să observăm atracţia protagonistului pentru (anumit domeniu, ocupaţie)... • Personajul este un adept al... Aspectul moral • Vom enumera calităţile de valoare ale personajului... • Starea sufletească generală este accentuată (gradat, haotic...) de... • În timp ce alte personaje sînt..., atunci acest personaj... • Departe de a fi..., personajul în discuţie rămîne a fi... • O posibilă paralelă între personajele... Mediul în care trăieşte • Personajul este prezentat prin... • Din cele urmărite vom concluziona că personajul... Aspectul fizic • Din fragmentul... se desprind cîteva detalii ale caracterizării, descrierii personajului:... • Personajul se deosebeşte printr-un stil... • Modul de a se coafa ne vorbeşte despre... • Anumite elemente ale vestimentaţiei vin să concretizeze... • Imaginea personajului se deosebeşte printr-o coloratură afectivă sporită... • Descrierea portretistică consemnează elementele... • La început, se conturează un portret static (dinamic), deoarece... • Dar pe măsură ce începe să acţioneze, şi portretul ei se dinamizează prin... • Portretul fizic se desprinde în mod direct din cuvintele naratorului • În realizarea portretului, autorul foloseşte ca modalitate de exprimare... • Din punct de vedere fizic, personajului nu i se face nici o descriere, dar, se subînţelege că, fiind personajul ce întruchipează binele, este ... • Lipsesc detalii de portret fizic, accentul căzînd, în viziunea creatorului pe trăsăturile morale ale personajului. • Dimensiunile portretului sunt dominant morale, existând doar un detaliu folosit ca element de ordin fizic Comportamentul 199 • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ar nuanţa şi mai mult aspectul moral al personajului în discuţie. Sînt puse în evidenţă următoarele trăsături de caracter... Trăsăturile de caracter (laşitatea, trufia, bunătatea, principialitatea...) se desprind din următoarele fragmente... Am observat din faptul că...., o trăsătură de caracter ca .... Personajele încearcă sentimente de (repulsie, admiraţie, ură, dragoste, simpatie)... Personajul este prezentat în lucrare ca... Personajul trăieşte sentimentul de... Personajul se simte în lumea operei... Aparent, personajul e... Complexitatea sufletească a personajului reiese din... Personajul se conduce după... Este un personaj care cunoaşte... Portretul moral se conturează atât prin mijloace directe, cât şi prin mijloace indirecte... Tentaţia personajului pentru (anumite obiecte, ocupaţii etc.) ...ne face să înţelegem că acesta se înscrie printre... Fragmentul următor... vine să demonstreze faptul că personajul este cuprins într-o vîrstă a... Personajul se înscrie în gama celor devotaţi Privit din unghiul de vedere al..., personajul este un... Se subînţelege din anumite împrejurări... Personajul simbolizează... Personajul întruchipează... În discursul eroului liric predomină... (ura, dispreţul, admiraţia, respectul, nostalgia, dragostea, patetismul) Eroul liric se identifică cu... Personajul este inspirat de ... În centrul atenţiei revine personajul ... prin forţa sa de... (convingere, trăire sentimentală, locvacitate...) În spatele personajului se ascunde ... (o trăsătură de caracter care se nu se lasă văzută cu ochiul liber) • • • • • • • • • Vom sublinia un comportament... Acţiunile personajului vorbesc despre... Personajul provoacă interes cititorului prin... Se simte atitudinea personajului faţă de Comportamentul...este îndreptăţit de ... Enunţul........ vine să argumenteze trăsătura de caracter a personajului... Se observă că următoarele elemente reconstituie imaginea veridică a eroului... Eroul admiră (se întristează, se refugiază, se înstrăinează, deplînge situaţia, se bucură, alt sentiment Eroul încearcă sentimentul de ... Protagonistul trece prin stări sufleteşti Relaţiile cu alte personaje • Prezintă interes momentul în care... • Personajele ce se află în relaţie cu eroul ne prezintă caracterul acestuia prin... • În viziunea (scriitorului, altor personaje) personajul este... • Atmosfera dominantă în opera literară influenţează (pozitiv, negativ) asupra personajului... • Drept argumente ne servesc spusele, afirmaţiile, situaţiile... în care personajul... • Vom preciza că personajul... • Vom constata că personajul ... • Autorul sugerează că personajul este... prin următorul fragment... • Comportamentul personajului se asociază cu cel al (alt personaj din această operă, din altă operă)... • Autorul reuşeşte să ne convingă că protagonistul... • Există o relaţie de... între alte personaje... ) 200 • Trăsătura de a (o expresie care descrie o trăsătură dominantă, de ex: a fi mîndru, obsesiv,)... se conturează prin... Atitudinea faţă de opera literară • Tonalitatea generală a operei este una (gravă, obsesivă, halucinantă, de extaz, de reverie, de fericire, meditativă, promiţătoare, dramatică, neliniştită, solemnă, feerică,...)... • Mesajul principal al operei poate fi redat prin ideea... • Ideea de...este promovată în text prin ... • Lectura textului m-a ajutat să fiu mai atent(ă) la cuvîntul artistic... • Textul evocă o lume... • Pe tot parcursul operei vom observa... • Prin situaţia inedită, conflictul concentrat şi evoluţia personajului, opera aminteşte cititorului faptul că destinul poate fi marcat de (un credo) ... • Lectura poeziei mi-a creat şi mie o stare de ... • Lectura operei invită cititorul să mediteze asupra... • Lectura poeziei mi-a creat şi mie o stare de aspiraţie spre momente ... • Lectura textului îndeamnă la o dreaptă înţelegere a rostului existenţei • Prin lectura textului suntem puşi în situaţia de a ne gîndi cu atenţie la felul în care... • Tabloul prinde contur prin surprinderea unui detaliu... • Această idee este susţinută, la nivelul textului, atît prin... • Prezentarea sentimentelor de... este mai mult un pretext pentru a înfăţişa trăiri general-umane... • În conturarea atmosferei, scriitorul foloseşte o gamă variată de figuri de stil... • Imaginile...întipăresc în minte crîmpee din ... • Textul abundă în imagini auditive şi vizuale care sugerează... • Poetul creează un anumit univers, o lume imaginară, atît prin (conţinutul de idei poetice), cît şi prin (imagini Rolul figurilor de stil, valorificarea limbajului poetic, efectele stilistice ale semnelor de punctuaţie • Limbajul operei creează senzaţia de... • Imaginea artistico-plastică ... produce senzaţii de ... • Prin figura de stil se creează imagini artistice ( vizuale, auditive, olfactive) • Virgula îl determină pe cititor spre... • Semnul de exclamare vine să nuanţeze... • Semnul de exclamare evidenţiază... • Semnul de exclamare scoate în evidenţă... • Semnul de întrebare provoacă un interes, • Expresia... valorifică... • Expresia ...intensifică... • Expresia poate fi interpretată ca un semn al... • Aspectul (...) este reflectat prin următoarele fragmente... • Prin (figura de stil) ....se creează ... • Expresiile...marchează.... • Fundamentale şi remarcabile sunt elementele... • Intensitatea sentimentelor exprimate de eul liric este evidenţiată prin... • O melodicitate aparte creează expresia... • Textul are o dinamică interioară sugerată de verbele de mişcare: • Pentru conturarea imaginilor..., se folosesc diferite figuri de stil ca... • Expresivitatea limbajului este susţinută în continuarea poeziei de figurile de stil... • Expresia ... sugerează... • Versul ... convinge cititorul că... • Se creează o atmosferă de... prin... 201 • vizuale)... Implicarea afectivă este sugerată prin prezenţa (figurilor de stil), sugerînd… ANEXA 41 Secvenţe din Caietul de lectură şi creaţie Eu şi Cartea Experimentul de formare Atelier de creaţie nr. 1 Realizează în spaţiul de mai jos un desen în care vei reprezenta fragmentul ce te-a frapat Atelier de creaţie nr. 2 Imaginează-ţi că eşti un regizor de cinema şi vrei să realizezi un film artistic pe baza textului citit .  În ce loc al oraşului (satului) natal ai vrea să filmezi?_________  De ce?______________________________________________  Selectează fragmentul în care este descrisă aşezarea geografică ? ____________________________________________________________ ____________________________________________________________  Cu ce moment ai vrea să începi filmul? _______________________  De ce?______________________________________________  Scrie titlul unui cîntec sau descrie melodia pe care ai pune-o pe parcursul filmului?_________________________________ __________________________________________________________ Descrie încăperea în care trebuie să filmezi.  Dimensiunea ei_______________________________________  Ce obiecte există în ea?________________________________ 202  Cum sunt amplasate aceste obiecte?_________________________  Ce poate uimi pe cineva?__________________________________ Filmul tău poate avea episoade. Cîte ai vrea să fie?_________________ De ce?_________________  __________________________________________________________  Cum le vei intitula? ____________________________ ____________________________ ____________________________ _______________________ _______________________ _______________________ Atelier de creaţie nr. 3 Imaginează-ţi că eşti un jurnalist, iar în clasa ta a venit personajul principal din textul citit în atelierul de lectură nr. 3. Ce întrebări i-ai pune? Utilizează expresiile ajutătoare. Numele personajului____________________________________________  Sunt curios (curioasă) să aflu___________________________________ _____________________________________________________________  Aş vrea să te întreb________________________________________ _____________________________________________________________  M-a pus pe gînduri situaţia în care_______________________________ _____________________________________________________________  Oare de ce ai procedat în cazul cînd_____________________________ _____________________________________________________________?  Te apreciez pentru decizia ta de a_______________________, dar aş vrea să te întreb_____________________________________________________?  Cum s-a întîmplat că_________________________________________ _____________________________________________________________? Imaginează-ţi că eşti personajul selectat de tine. Încearcă să răspunzi la întrebările propuse. Dramatizaţi împreună cu colegii de clasă conversaţiile date. Atelier de creaţie nr.4 Realizează în spaţiul de mai jos un desen în care vei reprezenta personajul îndrăgit evidenţiind o însuşire fizică şi una morală. 203 Atelier de creaţie nr. 5 Azi vei participa la o conferinţă de presă. Vei fi în rol de jurnalist, iar invitatul de onoare – autorul textului literar citit recent. Alege-ţi ziarul sau revista pe care o vei reprezenta. Utilizează cuvinte de politeţe pentru a formula întrebări despre textul literar citit. Domnule scriitor,______________________________________________________ Stimate______________________________________________________________Numele de familie, prenumele Mă interesează_______________________________________________________ Iubite scriitor,________________________________________________________ Domnule,___________________________aş vrea să precizez_________________ Imaginează-ţi că eşti scriitorul cu care ai intervievat. Încearcă să răspunzi la întrebările propuse de tine. Dramatizaţi împreună cu colegii de clasă conversaţiile date. Atelier de creaţie nr. 6 Imaginează-ţi că eşti la o preselecţie, iar tu eşti un regizor. Ai posibilitatea să alegi dintre colegii de clasă un actor pentru rolul personajului literar din textul citit în atelierul de lectură nr.6 Scrie numele unui coleg/unei colege de clasă pe care o vei propune în rolul principal. __________________________________________________ Consider că e cel/cea mai potrivit (ă), deoarece __________________________________________________ Argumentează alegerea. __________________________________________________ Colegul are aceleaşi trăsături de a_______________________ __________________________________________________ __________________________________________________ Ce rol ai vrea să joci tu? __________________________________________________ __________________________________________________ Ce rol ai putea să joci tu? De ce? __________________________________________________ Ce vestimentaţie trebuie să aibă actorul ce va juca rolul principal? __________________________________________________ __________________________________________________ __________________________________________________ __________________________________________________ __________________________________________________ Ce calităţi trebuie să posede elevul ce va juca rolul principal? __________________________________________________ 204 Atelier de creaţie nr. 7 Încearcă să fii şi tu un scriitor! Redactează un text din 5-6 enunţuri în care să expui o întîmplare asemănătoare sau pe care ai auzit-o în viaţa ta, referindu-te la un cuvînt-cheie din textul atelierului de lectură nr. 7. _________________________________ /titlul textului/ Introducere (timpul, spaţiul, personajele – un enunţ ): Cuprins (descrie întîmplarea propriu-zisă – trei enunţuri): Încheiere (prezintă situaţia final şi expune opinia proprie – unu-două enunţuri): Prezintă textul creat de tine la doi membri de familie (mama, tata, bunica, mătuşa, unchiul, sora, fratele,verişori, etc.) Atelier de creaţie nr. 8 Imaginează-ţi că eşti personajul îndrăgit. Redactează o pagină dintr-un jurnal personal, în care vei exprima gîndurile despre un alt personaj din aceeaşi carte. Utilizează expresiile ajutătoare. Data_____________________ Dragă jurnal, Aş vrea să-ţi vorbesc despre (numele personajului ales)_______________________ deoarece_____________________________________________________________ Mărturisesc că________________________________________________________ Ne asemănăm prin_____________________________________________________ M-au impresionat calităţile lui de a________________________________________ El ştie să_____________________________________________________________ Personajul mă uimeşte prin______________________________________________ Aş vrea să fiu ca el, căci ________________________________________________ Aş vrea să menţionez că________________________________________________ Atelier de creaţie nr. 10 Realizează o bandă cu desene pe baza textului citit. Scrie replicile scurte ale personajelor partcipante. ANEXA 42 205 Pro lectura, caiet de lectură şi atitudine (secvenţe din materialul didactic ) Experimentul de formare Motto: Dacă lectură nu e, nimic nu e! Am început lectura_________ Am sfîrşit lectura___________ Data Data Titlul____________________________________________Specia literară__________________________________________ Autorul______________________________ Editura, data ______________________________________________________ Date importante din activitatea scriitorului___________________________________________________________________ _______________________________________________________________________________________________________ Prima impresie după lectură: • Opera mi-a trezit sentimente de _____________________________________________________________________ • Ceea ce impresionează este faptul ___________________________________________________________________ • La fel de surpinzător este momentul __________________________________________________________________ • Demn de admirat este fragmentul în care _____________________________________________________________ Opera e structurată în: • Cărţi____ ; Părţi____; Volume____; Capitole____; Cronotop ________________ Timpul ___________________________________________ Spaţiul Momentele subiectului: • Expoziţiune ______________________________________________________________________________ • Intriga _____________________________________________________________________________ • Desfăşurarea acţiunii _____________________________________________________________________________ • Punctul culminant _____________________________________________________________________________ • Deznodămîntul ______________________________________________________________________________ Tehnici narative: (indică pagina, dacă există tehnica dată) • Relatarea de la persoana___ _____Fluxul memoriei___ Introspecţia__ • Retrospecţia___Monologul interior___ Retardaţia___Inelul compoziţional___ • Reluări textuale__ Digresiunea___Paralelismul__ • Elipsa___sau altele____________________________________________________________________________ Moduri de expunere: (subliniază modul prezent în opera literară şi indică pagina) Naraţiune_____ Dialogul____ Descrierea___ Monologul____ Personajele: Numele Tipologia _______________ __________________ ___________________ Numele ______________ Tipologia _______________ __________________ ___________________ ______________ _______________ __________________ ___________________ ______________ _______________ __________________ ___________________ ______________ _______________ __________________ ___________________ ______________ Tipologii: Parvenitul; Zgîrcitul; Snobul; Ratatul; Orfanul; Parazitul; Avarul; Muncitorul; Leneşul; Titanul; Demonul; Geniul, Inadaptatul; Visătorul; Mesianicul; Binefăcătorul; Copila inocentă, etc. 206 Caracterizarea personajului: Directă (exemplu) pagina __________________________________________________ ____ __________________________________________________ __________________________________________________ __________________________________________________ ____ __________________________________________________ __________________________________________________ ____ __________________________________________________ Indirectă (exemplu) pagina __________________________________________________ ____ __________________________________________________ __________________________________________________ __________________________________________________ ____ __________________________________________________ __________________________________________________ ____ __________________________________________________ Mijloace artistce Mijloace artistce pagina pagina ______________________________ _______ __________________________________ ____ ______________________________ _______ __________________________________ ____ ______________________________ _______ __________________________________ ____ ______________________________ _______ __________________________________ ____ ______________________________ _______ __________________________________ ____ ______________________________ _______ __________________________________ ____ Vocabular Cuvîntul Explicaţia Cuvîntul • • • • • • • • • • • • • • • • Explicaţia Întrebări care au apărut pe parcursul lecturii ______________________________________________________________________________ ______________________________________________________________________________ 207 Cugetări (selectate din opera literară) ______________________________________________________________________________ ______________________________________________________________________________ Reflecţii critice______________________________________________ ______________________________________________________________________________ ______________________________________________________________________________ Atitudini proprii Faţă de personaje Vizavi de problematica operei Faţă de opera literară Pun preţ pe ______________ Apreciez momentul în care____ În urma lecturii ai impresia___ _________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ Simpatia scriitorului pentru __________________________ __________________________ personaj o sesizăm din______ Mi-a produs o _________________________ Optez pentru_______________ impresie __________________ _________________________ __________________________ __________________________ _________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ un model pentru tînăra generaţie Opera culminează cu_________ Aş reveni ori de cîte ori la prin faptul că_______ __________________________ această lectură, întrucît_______ __________________________ _________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ Personajul impresionează prin_ __________________________ __________________________ Personajul __________ prezintă ___________________________ Este o creaţie inedită, ___________________________ Spun cu fermitate___________ pentru că_________________ ___________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ __________________________ Mai interesant __________________________ __________________________ se prezintă personajul __________________________ __________________________ __________________, __________________________ __________________________ prin _______________________ Se creează __________________________ ___________________________ impresia __________________ __________________________ Demn de admirat este ________ __________________________ __________________________ ___________________________ __________________________ __________________________ ___________________________ __________________________ __________________________ Atelier de creaţie nr.1 208 Opera literară____________________________________________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Prezintă grafic în spaţiul de mai jos un moment din opera literară ce ţi-a trezit anumite emoţii. Atelier de creaţie nr.2 Opera literară____________________________________________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Prezintă în spaţiul de mai jos simbolic problematica operei literare citite Ateliere de creaţie nr.3 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Realizează în spaţiul de mai jos un desen, în grafică(creion), prin care vei reprezenta personajul principal din opera literară citită. Ateliere de creaţie nr.4 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Realizează un desen (grafică, gel negru)în care vei reda un colţ din natură descris în opera literară citită. Atelier de creaţie nr.5 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Realizează un colaj (aplicaţie), prin care vei reda spaţiul desfăşurării acţiunii în opera literară Ateliere de creaţie nr.6 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Realizează un desen-abstracţie în creion, carioca sau gel, prin care vei reda timpul desfăşurării acţiunii în opera literară. Ateliere de creaţie nr.7 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ Realizează o bandă cu desene în care ai încadra momentele subiectului din opera literară citită. Ateliere de creaţie nr.8 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ Realizează o pagină din jurnalul imaginar al unui personaj literar Ateliere de creaţie nr.9 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ Realizează o scrisoare imaginară a unui personaj literar către alt personaj literar (de exemplu: Nică-personajul „Amintirilor din copilărie” de Ion Creangă scrie lui Nică Oşlobanu) 209 Atelier de creaţie nr.10 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ Realizează un eseu cu genericul „De ce mi-ar plăcea/nu mi-ar plăcea să trăiesc în lumea personajului” Atelier de creaţie nr.11 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ Redactează o scrisoare autorului cărţii pe care o citeşti în care îţi vei exprima pasiunea cu care ai citit opera literară. Utilizează expresiile „de buzunar” de la finele caietului. Atelier de creaţie nr.12 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Redactează o scrisoare prietenei tale (prietenului tău) în care o (îl) vei informa despre opera literară citită şi vei recomanda ca s-o citească. Atelier de creaţie nr.13 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Prezintă grafic coperta unei cărţi pe care ai dori s-o realizezi în baza operei literare. Atelier de creaţie nr.14 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Prezintă grafic coperta unei cărţi pe care ai dori s-o realizezi în baza operei literare citite. Atelier de creaţie nr.15 Opera literară______________________________________ Titlul. Autorul____________________________________________________________________ • Creează o poezie cu formă fixă, completînd spaţiile punctate cu cuvinte –cheie din opera literară citită Eu scriu ________________________________ Cu ce ? Eu scriu ________________________________ Pe ce ? Eu scriu ________________________________ Ce ? Mă asemăn cu __________________________ Cu ce? Textul meu e_____________________________ Ce? 210 ANEXA 43 Pro lectura, caiet de lectură şi atitudine Experimentul de formare /secvenţă din fişele elevilor/ ANEXA 44 Valori experienţiale ale dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară Experimentul de formare /prezentare de carte/ Stimaţi colegi, Cartea „Din lumea celor ce nu cuvîntă” de Emil Gîrleanu, pe care vreau s-o prezint cuprinde 163 de pagini. Acţiunile descrise aici au loc în diverse locuri, deoarece conţine mai multe povestioare despre necuvîntătoare. Am înţeles că această carte trezeşte în inima cititorilor dragostea pentru cele mai mici vieţuitoare din lumea celor ce nu cuvîntă. Cel puţin aşa cred eu. Citind această carte am încercat diferite emoţii: de tristeţe, de bucurie, de compătimire, de admiraţie. Trebuie să recunosc că atunci cînd am citit textul “Căprioara” nu-mi puteam stăpîni lacrimile. Îmi dau seama de sensibilitatea scriitorului şi de măiestria lui demonstrată în această carte. Voi reveni la lectura acestei cărţi, întrucît viaţa animalelor se aseamănă mult cu viaţa oamenilor, cu deosebirea doar că în lumea celor ce nu cuvîntă este mai multă bunătate 211 Vă recomand s-o citiţi, căci veţi descoperi cum animalele au o viaţă interesantă, veţi învăţa să fiţi buni. Veţi şti să nu supăraţi animalele. După citirea cărţii veţi observa fiecare mişcare a frunzelor sau a unei lăbuţe de animal. Este o carte deosebită, una care poate fi numită Cartea copilăriei. (Nicoleta P, clasa a IV-a) Stimaţi colegi, Cu drag vă prezint cartea citită de mine. Are titlul „Amos Daragon. Amurgul zeilor” şi e scrisă de Bryn Perro. De la bun început voi spune că am învăţat un lucru foarte important din ea: Dacă vrei să fii fericit o clipă, răzbună-te, iar dacă vrei să fii fericit o veşnicie-iartă! Eroul cărţii Amos Daragon este un băiat ce se aseamănă cu Harry Potter. Deosebirea cea mai mare este că acesta mi-a devenit un adevărat prieten virtual de la care am înţeles că lucru mai preţios în lumea aceasta decît familia şi prietenii nu există. În numele celor dragi a iniţiat multe lucruri frumoase. Dacă doriţi să vă faceţi un prieten virtual, care să vă sprijine în viaţă, vă recomand să citiţi cartea! (Igor U, clasa a XII-a) Stimaţi colegi, „Mica Prinţesă” de Frances Burnett este cartea pe care am citit-o şi vreau s-o prezint. Este o carte ce te invită să fii bun! Problema abordată ţine de atitudinea oamenilor bogaţi faţă de cei săraci. Ideea desprinsă orientează cititorul spre faptul că nu ştii ce te aşteaptă mîine, de aceea trebuie să preţuieşti pe cei din jurul tău. Micuţa Sara, eroina cărţii a suferit mult din cauza celor care o desconsiderau pentru statutul de orfană. Finalul cărţii a pus punct pe toate. Micuţa Sara îşi recuperează statutul de prinţesă. Nu voi detalia în ce mod, deoarece vă invit în lumea misterioasă a cărţii date şi sunt sigură că veţi şti cum să procedaţi în situaţii dificile. (Ecaterina F., clasa a IX-a) ANEXA 45 Valori experienţiale ale dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară Experimentul de formare /compoziţiile elevilor propuse la licitaţia de idei/ „ Scumpa mea mămică, Drumul a fost lung şi plictisitor, dar întîlnirea mea cu matale mi-a făcut să mă simt fericit. Acum că am plecat am un dor şi mai mare pentru locul copilăriei mele. Mireasma de prune şi nuci o simt şi acuma. Sper să mă întorc cît de curînd ca să-mi potolesc dorul. Te îmbrăţişez, scumpa mea mămică. Fiul tău Nicolae ” (Mihaela P, clasa a IV-a) 212 „Mămica mea frumoasă, Simt cum pereţii se coşcovesc supuşi acţiunii timpului care trece nemilos. Simt că Tărcuş nu mă va recunoaşte. Simt că te voi vedea cu părul dalb, cînd mă voi întoarce acasă. Sînt bolnav, mămico, grav! Mă apasă dorul pentru casa părintească. Aşteaptă-mă, scumpa mea! Dulce pupic, al tău Nicolae!” (Xenia P., clasa a IV-a) „ Mi-e dor de tine, mamă! Îmi amintesc cum lacrimile sărate ca apa mării îţi curgeau pe faţa rumenă la clipa despărţirii. Plîngeai amar, de parcă ai simţi că nu voi veni degrabă. Dar, mamă, ... ai încredere în mine şi în Dumnezeu! Te iubesc enorm! Fiul tău Nic.” (Nicoleta R, clasa a IV-a) Menţionăm că alt grup de elevi a avut ca sarcină redactarea unei scrisori, adresată mamei la/unei rude în care să-şi exprime opinia în legătură cu textul studiat la lecţie. Propunem cîteva fragmente din compoziţiile elevilor: „Mămico, Vreau să-ţi comunic cît sunt impresionată de un text nou, pe care l-am analizat azi. E vorba de „Întîlnire cu mama” de N. Labiş. Poezia m-a făcut să cad în amintiri, să mi se trezească dorul pentru tine ...” (Irina L , clasa a IV-a) „Bunele, În poemul studiat azi am aflat că eul liric al poeziei „Întoarcere la mama” simţea mireasma de prună şi de pară. Cînd mă gîndesc la tine, mi-aduc aminte de mireasma grîului şi a porumbului ...” (Lucian L, clasa a IV-a) „Dragul meu verişor, Vreau să-mi împărtăşesc sentimentele despre textul studiat azi. Am rămas surprins de felul în care autorul a scris despre bătrîneţea casei: „s-au coşcovit pereţii îmbătrîniţi de ploi,/ sînt maităcute parcă şi scările de piatră ...” (Oleg G, clasa a IV-a) „Dragă mamă, Prin poezia studiată am văzut o mamă grijulie, bună, blîndă. Nu pot să-nţeleg, de ce timpul e nemilos şi îmbătrîneşte, oamenii ... ? etc. ” (Radu B, clasa a IV-a) 213 ANEXA 46 Valori experienţiale ale dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară Experimentul de formare /compoziţiile elevilor create în cadrul proiectului de carte sau lansare de carte/ Stimate scriitor, De la momentul ultimei lecturi a trecut o zi, dar eu mai sînt în acel univers al lui Robinson Crusoe. E o întîmplare sau o vedenie faptul că mă simt eroul acestei cărţi. Sunt în stare să înving singurătatea, sunt în stare să port grija unui prieten. Toate acestea pentru că le-am învăţat de la personajul legendar Crusoe. E necesar a vă informa că sunteţi o personalitate deosebită, deoarece personajul creat de Dumneavoastră e posibil, întruchiparea a ceea ce sunteţi pentru noi. (Radu B., clasa a IV-a) Dragă Julieta! Sunt o adolescentă, ca şi tine îndrăgostită! Experienţa ta mă face să te apreciez ca o persoană riscantă. Ştii, mă gîndesc mult la faptul că ai o interdicţie din partea părinţilor. Tot ni se spune ca să fim ascultători, iar tu eşti ambiţioasă, şi...nu te supăra, dar peste măsură! În toată povestea ta, cred eu, că e de vină doica, care ar trebui să te oprească puţin din avînt, dar... aşa e viaţa! (Svetlana C., clasa a IX-a) Dragul meu, Lumea din jur nu ar avea nuanţă vie, dacă nu ai fi tu. M-ai făcut să simt cu-adevărat viaţa, să mă simt femeie şi să descopăr abisurile sufletului meu. Privirea ta de tigru neînsetat m-a ţinut în mreje, dar nu şi celei sentimentale. A venit ziua cînd îţi spun că eşti un laş, un om fără cuget, un om care, de fapt, m-a închis ca pe o pasăre în colivie. Îţi pare straniu, nu-i aşa?! Dar acesta e adevărul şi îţi declar deschis că iubesc! Iubesc cum n-ai fi putut iubi vreodată. Iubesc şi dăruiesc această dragoste celui care mă ţine în sufletul său! Să ştii că eşti un egoist, iar asta nu te va cruţa înaintea nimănui! Va veni ziua cînd vei da seama pentru ceea ce faci! (Elena U., Clasa a XII-a ) 214 ANEXA 47 Valori experienţiale ale dezvoltării atitudinii elevului faţă de opera literară Experimentul de formare /compoziţiile plastice ale elevilor propuse la Tîrgul de idei/ 1. 1 6 Costache Giurgiuveanu în viziunea liceenilor 2 3 5 4 Autorii lucrărilor: 1. Sergiu G. 4. Tatiana J. 2. Igor U. 5. Veronica T. 3. Diana D. 6. Olesea P. 215 ANEXA 48 Valorile experienţei de raportare emoţional–afectivă la mesajul textului lecturat, clasa a IX-a Experimentul de control Etapa de constatare Etapa de control Mariana A: Lectura textului mi-a trezit nişte Mariana A: Sunt îndurerată de tragica poveste a profesorului. Pe parcursul întregii lecturi memoţii triste, melancolice. Textul avea nişte am simţit tristă, meditativă, căci pentru elevi scuvinte triste. Dar mi-a trezit nişte emoţii triste a dovedit a fi o zi grea, despărţirea de cel mai iubit profesor. Totodată am apreciat viaţa unui pe care nu le ştiam. Pentru profesor era greu om cu literă mare, deoarece şi-a trăit-o cu cu o mînă, dar cealaltă a pierdut-o în război. demnitate, şi-a ajutat prietenul la nevoie, a luptat pentru patrie şi a mai reuşit să pună pe calea cea dreaptă mulţi copii. Roxana C: Lectura textului mi-a trezit emoţii de tristeţe. Roxana C: Textul m-a pus pe gînduri cuadevărat. Nu am apreciat altădată viaţa unui om atît de mult ca acum. Sentimentul demnităţii a fost dominant în text, deoarece profesorul s-a dovedit a fi un bun model pentru elevii săi, i-a învăţat să fie curajoşi, fideli prietenilor, ţării, iar acest fapt este cel mai important în lume. Natalia G: Lectura textului mi-a trezit nişte Natalia G: M-a captivat de la început pînă la sfîrşit acest text prin faptul că am asistat la o emoţii pozitive deoarece m-a impresionat mult grea despărţire. Nu e vorba de o despărţire această despărţire a profesorului de copii. regretabilă, ci despre o relaţie dintre profesori şi elevi demnă de invidiat. Am simţit o durere în suflet, căci elevii, posibil, că nu vor mai avea un astfel de sfetnic. Corin P: Lectura textului mi-a trezit nişte Corin P: Textul degajă o notă puternică de melancolie, însă nu cred că e cazul să punem sentimente de voinicie, deoarece nu pămîntul accent pe această despărţire, întrucît ea este s-a născut pe noi, ci noi pe pămînt... una reală. Profesorul pleacă la pensie. Aceasta nu înseamnă că el dispare. M-am bucurat în acest sens, elevii vor avea posibilitate să discute cu Dumnealui despre orice în afara orelor, poate şi mai mult decît reuşea la lecţie. Sigur că sunt mîndru de o asemenea relaţie dintre elevi şi profesor mai rar întîlnită azi. 216 Ştefan C: În lectură se vorbeşte despre un profesor care e de la război că mîna dreaptă nici nu are dar scrie cu stînga şi e profesor bun şi acestea sunt emoţiile mele. Cristina B: Cînd am citit acest text, mi-a trezit nişte emoţii bune şi de neuitat. Ştefan C: Nu poţi trăi altceva decît durere în cazul povestei desprinse din text. De parcă miam văzut bunelul în acest rol, căci şi el a luptat şi a rămas fără o mînă. Textul m-a copleşit pînă la lacrimi, deoarece acum încep să înţeleg prin ce a trecut un om la război: despărţiri, regrete... Despărţirea de elevi reprezintă despărţirea de cele mai frumoase clipe trăite. Cristina B: M-a frapat în acest text atitudinea elevilor faţă de profesor. M-a uimit cît de mult poate să te impresioneze un profesor. Mă pune pe gînduri faptul că compasiunea pentru cineva poate educa oameni, întrucît profesorul fiind fără o mînă a reuşit să schimbe nişte elevi cărora, posibil, la vîrsta lor le zboară minţile. Mariana A. Lectura textului mi-a trezit nişte Mariana A. Textul mă provoacă spre meditaţii. Pun preţ pe relaţia dintre profesor şi elev, sentimente diferite. Unele aliniate sunt descrisă cu atîta sensibilitate, căci nu cred că nostalgice altele mai vesele. Citind prima există cititor care să nu simtă compasiune, dar şi admiraţie pentru un om mare cum este parte a textului a trecut parcă nişte fiori prin profesorul. E trist să vezi că viaţa unui om este mine, dar mai departe se povestea deja mai amintirea despre un război nemernic, dar posibil că Dumnezeu nu în zadar a dat liniştit adică normal, nu prea trist. oamenilor această lecţie, cum altfel vor putea cîntări şi aprecia omenia, prietenia, răbdarea şi iubirea. 217 ANEXA 49 Rezultatele experimentului de constatare (E. C.) şi ale celui de control (E. Ct.) reflectate în proba aplicată elevilor-absolvenţi ai treptei primare, clasa a IV-a L.1.F., clasa a IV-a E 1. Botnaru Radu 2. Caraje Maxim 3. Frimu Maria-Mihaela 4. Ganea Vasile 5. Gaponcic Oleg 6. Jeverdan Marin 7. Leancă Irina 8. Loghin Lucian 9. Luchian Ion 10. Magalu Mihai 11. Popa Ana 12. Popa Mihaela 13. Pruneanu Nicoleta 14. Prodan Denis 15. Rotari Cristina 16. Romanescu Nicoleta 17. Străjescu Dan 18. Şpac Veronica 19. Ţăranu Nadejda 20. Ţurcan Rita Total Reproductiv Productiv Creativ Nivelul de receptare E. C. E.Ct . R P R P R P P C P C R P P C R P R P P C R P P C R P R P P C P C R P P C R P R R 20 20 12 1 8 11 0 8 L.2.M., clasa a IV-a D 1. Buzovschi Stanislav 2. Cebotari Daniel 3. Chiticari Ina 4. Cocieri Ghenadie 5. Cojocaru Veaceslav 6. Dicusar Irina 7. Galbur Cristi 8. Gavriliţă Galina 9. Găină Iulia 10. Gîtlan Sorin 11. Gonţa Gheorghina 12. Neagu Daniela 13. Negruţă Nicolai 14. Nicolaescu Daniela 15. Sava Viorel 16. Stepuleac Mariana 17. Şram Nicon 18. Patraşcu Oleg 19. Ursu Ecaterina 20. Ustian Daniel Total Reproductiv Productiv Creativ Nivelul de receptare E. C. E.Ct. R R R P P R P R R P R P R R P P R P R R 20 13 7 0 R R R P C R R P R P R P R R P P R R P R 20 13 6 1 218 ANEXA 50 Rezultatele experimentului de constatare (E. C.) şi ale celui de control (E. Ct.) reflectate în proba aplicată elevilor-absolvenţi ai treptei gimnaziale, clasa a IX-a L.3.F., clasa a IX-a F 1. Arsenii Mariana 2. Antonov Antonica 3. Butuc Cristina 4. Bujac Ion 5. Citaru Ştefan 6. Ciuntu Denis 7. Cucu Roxana 8. Covalciuc Svetlana 9. Chirilov Corina 10. Furtună Mariana 11. Fedoreeva Ecaterina 12. Goncearuc Natalia 13. Mînzat Romana 14. Maluda Ludmila 15. Panainte Corin 16. Ranca Alexei 17. Rufală Nadejda 18. Timofti Natalia 19. Andrieş Tatiana 20.Tomai Mariana Total Reproductiv Productiv Creativ Nivelul de receptare E. C. E.Ct . R P R C R C R P R P R C R P R P R P P P R C R P R R R P R P R R R P P C P C P C 20 20 16 2 4 11 0 7 L.4.M., clasa a IX-a E 1. Andriţchii Adrian 2. Bargan Diana 3. Botnari Nicolae 4. Cebotari Victoria 5. Croitor Diana 6. Dima Anastasia 7. Dima Andrei 8. Garştea Radu 9. Gheorghiţă Cristina 10. Gorea Andrei 11. Grecu Olesea 12. Iovu Vitalie 13. Jurju Igor 14. Laşcu Eugen 15. Loghin Svetlana 16. Morari Andrei 17. Ştefăniţă Tatiana 18. Urîtu Ana 19. Ursu Veaceslav 20.Zugrav Ana Total Reproductiv Productiv Creativ Nivelul de receptare E. C. E.Ct. R R R R P R P R R R R R R R P P R R R C 20 15 4 1 P R R P C R R P R P R R R R R R R C R R 20 14 4 2 219 ANEXA 51 Rezultatele experimentului de constatare (E. C.) şi ale celui de control (E. Ct.) reflectate în proba aplicată elevilor-absolvenţi ai treptei liceale, clasa a XII-a L.5.F., clasa a XII-a D 1. Babina Eugenia 2. Bugeag Veronica 3. Catanoi Stelian 4. Cebotari Cristina 5. Cîrlan Igor 6. Covalenco Vitalie 7. Doboş Diana 8. Dogaru Igor 9. Gîrbea Sergiu 10. Gurdiş Igor 11. Iaroşenco Irina 12. Jurju Tatiana 13. Nedelciuc Adrian 14. Popa Nadejda 15. Pituşcan Olesea 16. Răţoi Ludmila 17. Spătaru Constantin 18. Terentii Veronica 19. Tessa Artur 20. Uzunov Igor Total Reproductiv Productiv Creativ Nivelul de receptare E. C. E.C. R P R P R P R C R R R P R P R P R P P P R P P C R P R C C C P R R P P C R P R C 20 15 4 1 20 2 12 6 L.6.M., clasa a XII-a A 1. Braicov Ana 2. Captalan Cristina 3. Guviţcaia Diana 4. Cepoi Lidia 5. Chişcari Ecaterina 6. Durlescu Cristina 7. Erhan Tatiana 8. Garştea Natalia 9. Leşan Cristina 10. Malai Parascovia 11. Matcaş Irina 12. Moroz Lilia 13. Negru Mariana 14. Plugaru Irina 15. Paladi Mariana 16. Rusu Irina 17. Rotaru Aliona 18. Strună Nina 19. Stratan Irina 20. Solonari Ludmila Total Reproductiv Productiv Creativ Nivelul de receptare E. C. E.Ct. R R R R R R P P R R R R P R R P R R R R R R P P R R R R R R R R R R R R R R R R 20 17 3 0 20 18 2 0 220 ANEXA 52 Abordarea conţinutului tezei în manuale şi auxiliare didactice I. Denumirea şi tipul lucrării Limba română, Manual pentru clasa a III-a, Editura Cartier, Chişinău, 2007 Limba română, Manual pentru clasa a IV-a, Editura Cartier, Chişinău, 2008 II. Autorii lucrării: Marin Mariana, lector superior, doctorandă, IŞE; Niculcea Tatiana, specialist principal, MET III. Abordarea temei de cercetare în manual  Manualul de limba română pentru clasa a IV-a conţine o serie de exerciţii în care se solicită manifestarea atitudinală.  Manualul fiind structurat modular (12 module), înserează rubricile permanente în fiecare modul, care solicită explorarea a două texte literare: lectură, lectură şi explorare, lectură şi reflecţie.  Rubrica Lectură este organizată conform principiului de stimulare a interesului pentru lectură, elevul fiind provocat de întrebarea-problematizare sau lectura unei imagini-asociaţii.  Rubrica Lectură şi explorare de cele mai dese ori provoacă elevul spre o raportare afectiv-emoţională vizavi de mesajul textului literar, asigurîndu-se realizarea principiului operaţionalizării de dezvoltare a atitudinii elevului faţă de opera literară.  Rubrica Lectură şi reflecţie este realizată printr-o serie de sarcini ce vizează principiul actualizării experienţei de viaţă şi a celei estetice, după cum şi principiul valorizării textului literar. Sarcinile variate, netradiţionale invită elevul să-şi imagineze că este personajul literar, să creeze imaginar un film pe baza textului literar, să acţioneze fiind în rolul personajului literar la o conferinţe de presă, etc.  Rubrica permanentă Pe aripa lecturii este însoţită de expresii atitudinale, care invită elevul să recreeze subiectul textului literar, să exprime atitudinea vizavi de personajul literar, să lanseze opinii faţă de lexicul textului literar. 221 I. Denumirea şi tipul lucrării Limba română, clasa a III-a, Ghidul învăţătorului, Editura Cartier, Chişinău, 2007 Limba română, clasa a IV-a, Ghidul învăţătorului, Editura Cartier, Chişinău, 2008 II. Autorii lucrării: Marin Mariana, lector superior, doctorandă, IŞE; Niculcea Tatiana, specialist principal, MET III. Abordarea temei de cercetare în ghiduri  Ghidul destinat cadrelor didactice promovează o serie de tehnici ce vizează dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară. Acestea sunt încadrate în partea I Aspecte teoretice, capitolul Coordonate dominante în procesul educaţiei lingvistice şi educaţiei literar-artistice. Abordarea experienţială vizează principiile de stimulare a interesului de lectură a elevilor clasei a IV-a. Cadrele didactice urmează a organiza o serie de activităţi centrate pe ELA autentică, creînd condiţii optime de motivare, de dezvoltare a interesului durabil pentru lectură.  Tehnicile: Momentul de lectură (pagina 17), Calendarul de lectură şi atitudine (pagina 18), Jurnalul de lectură (pagina 20), Topul literar (pagina 22), Corespondenţe literare (pagina 23), Horoscopul literar (pagina 28) orientează educaţia literar-artistică spre promovarea principiilor de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară şi creează deschideri de cultivare a preferinţelor de lectură, de evaluare a operei literare, de cultivare conştientă a gustului estetic, etc.  Partea a II-a a ghidului valorifică principiile de dezvoltare a atitudinii elevilor faţă de opera literară în sugestiile pentru desfăşurarea lecţiilor. Organizarea lor se produce în cadrul de învăţare ERR (Evocare, Realizare a sensului, Reflecţie). Învăţătorilor le este propus un demers instrucţional, centrat pe sistematicitatea utilizării tehnicilor ca efect formativ de manifestare a atitudinii elevului faţă de opera literară. Aşadar, Jurnalul de lectură (pagina 58), Prezentarea de carte (pagina 59), Conferinţa de presă (pagina 63), Corespondenţele literare (pagina 64), etc. 222 I. Denumirea şi tipul lucrării Limba română, clasa a III-a, Carte de lectură, Editura Cartier, Chişinău, 2007 Limba română, clasa a IV-a, Carte de lectură, Editura Cartier, Chişinău, 2008 II. Autorii lucrării: Marin Mariana, lector superior, doctorandă, IŞE; Niculcea Tatiana, specialist principal, MET III. Abordarea temei de cercetare în cărţile de lectură  Cartea de lectură reprezintă componentă a setului didactic Limba română, clasa a III-a şi Limba română, clasa a IV-a, fiind destinată elevilor în cadrul activităţilor de lectură particulară. Materialul didactic preconizează realizarea următoarelor deziderate: • Cultivarea preferinţelor de lectură; • Cultivarea conştientă a gustului estetic; • Dezvoltarea interesului durabil pentru lectură;  Structura cărţii validează demersul ştiinţifico-didactic al cercetării noastre şi se axează pe următoarele principii de dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară:  ale actualizării experienţei de viaţă prin rubrica Lectură în familie, elevul fiind invitat să discute mesajul textului literar citit cu membrii familie, să propună situaţii de depăşire a conflictului stabilit în opera literară, să discute modelul de personaj literar, întîlnit în textul dat.  ale creativităţii prin rubrica Lectură şi creaţie. Demersul experienţial a demonstrat necesitatea abordării interdisciplinare în favoarea dezvoltării atitudinale. Acest fapt impune respectarea particularităţilor de vîrstă, interesului dominant al copiilor de vîrstă şcolară mică.  ale activizării experienţei estetice prin rubricile: Lectură, Lectură în doi. Ideea partenerului de lectură a demonstrat eficienţa actului lectoral şi insistă asupra unui demers dirijat în care elevul modern, fiind tentat de avantajele tehnicii, să preia tradiţia de lectură cu următoarele motivaţii: • textul serveşte drept pretext de cunoaştere • textul literar mă învaţă să deosebesc valorile de nonvalori; • etc. textul literar îmi acordă şansa de a avea noi prieteni; • etc. textul literar constituie un cîmp de comunicare benefic, 223 I. Denumirea şi tipul lucrării Limba română, clasa a III-a, Caietul elevului, Editura Cartier, Chişinău, 2007 Limba română, clasa a IV-a, Caietul elevului, Editura Cartier, Chişinău, 2008 II. Autorii lucrării: Marin Mariana, lector superior, doctorandă, IŞE; Niculcea Tatiana, specialist principal, MET III. Abordarea temei de cercetare în manual  Limba Caietul elevului reprezintă componenta setului didactic română, clasa a III-a şi Limba română, clasa a IV-a, fiind destinată elevilor în cadrul activităţilor de formare a priceperilor şi a deprinderilor, activităţilor de fixare a cunoştinţelor pe baza structurii manualului. Activităţile incluse în auxiliarele didactice ce vizează dezvoltarea atitudinii elevului faţă de opera literară sunt următoarele: clasa a IV-a: completarea fişei de lectură (pagina 10, 22, 38, 44, 46, 54, 56, 59 ), prezentarea de carte (pagina 12, 17 ); scrisoare literară (pagina 13, 31, 38, 45); idei de buzunar (pagina 16, 51), cadrane cu expresii de atitudine (pagina 27, 50, 61), evaluarea produselor lectorale-compoziţiilor (pagina 33, 20, 67) 224 I. Denumirea şi tipul lucrării • Limba română, clasa a III-a, Teste de evaluare formativă şi sumativă, Editura Cartier, Chişinău, 2007 • Limba română, clasa a IV-a, Teste de evaluare, Editura Cartier, Chişinău, 2008 • Limba română, Teste pentru evaluarea finală în clasa a IV-a, Editura Cartier, Chişinău, 2007 II. Autorii lucrării: Marin Mariana, lector superior, doctorandă, IŞE; Niculcea Tatiana, specialist principal, MET III. Abordarea temei de cercetare în testele de evaluare Materialele didactice enumerate înserează în structura testelor propuse o serie de itemi ce vizează atitudinea elevului faţă de textul literar. Acesta este caracteristic pentru ultimul item al testului, acoperind standardelor de evaluare: alcătuirea propoziţiilor disparate şi textelor mici în parametrii indicaţi şi realizarea conexiunilor lor între mesajul, interesul propriu. Demersul metodologic insistă asupra utilizării expresiilor atitudinale prin care elevii vor evidenţia mesajul textului literar, prin care vor propune soluţii de depăşire a conflictului depistat în firul epic al textului literar. Ex: Textul mă învaţă.... Aş propune personajului literar... Dacă aş fi în locul personajului literar... Apreciez la personajul literar... 225 